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of 32 middle school students studying at a public school in Istanbul classroom activities, mixed methods,
during the 2023-2024 academic year. The "Classroom Activities Scale for middle school students

Primary School Students" and a semi-structured interview form were
used as data collection tools. According to the research findings, the
Khwarizmi Education Model showed a significant difference with a high
effect size only in the sub-dimension of social communication skills
regarding middle school students' participation levels in classroom
activities. Qualitative findings revealed that while students' perceptions
before the implementation were limited to more general and vague
expressions, they used more specific and experience-based expressions
after the implementation. Based on the results of content analysis, three
main themes emerged after the implementation: "Personal
Development," "Social Learning," and "Educational Gains."

1. Objective

This research aims to address the gap in literature by examining the effect of the Khwarizmi Education
Model, another interdisciplinary education model outside the scope of STEM, on middle school
students' participation levels in classroom activities. Additionally, it seeks to contribute to the
evaluation of the Khwarizmi Education Model from the students' perspective by exploring their
perceptions of the model, the changes in these perceptions before and after the implementation, and
their experiences. Therefore, the purpose of the study is to investigate the effects of the Khwarizmi
Education Model, an interdisciplinary education model, on students' participation levels in classroom
activities. To achieve this, the study seeks to answer the following questions under the main research
question: "Does the Khwarizmi Education Model, implemented with 5th and 6th grade middle school
students, have an effect on their participation levels in classroom activities?"

1. Is there a significant difference in classroom activity participation levels between students who
are educated using the Khwarizmi Education Model and those who are not?
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2. What are the perceptions of students educated with the Khwarizmi Education Model regarding
their participation in classroom activities before the implementation?

3. What are the perceptions of students educated with the Khwarizmi Education Model regarding
their participation in classroom activities after the implementation?

4. What are the experiences and thoughts of students educated with the Khwarizmi Education
Model regarding their education with this model?

2. Method

In this study, an explanatory sequential design, one of the mixed-methods approaches, was used in the
research. In the quantitative phase of the study, a pretest-posttest matched control group design, one of
the quasi-experimental designs, was employed, while the phenomenological design was preferred in
the qualitative phase. The study group consisted of 32 middle school students studying at a public
school in Istanbul during the 2023-2024 academic year. The "Classroom Activities Scale for Primary
School Students" and a semi-structured interview form were used as data collection tools.

3. Findings

The findings of the study reveal the impact of the Khwarizmi Education Model (KEM) on middle school
students’ participation levels in classroom activities, with a particular focus on social communication
skills. Quantitative results indicate that while there were no statistically significant differences in most
sub-dimensions of classroom participation between the experimental and control groups, the social
communication skills sub-dimension showed a significant improvement in the experimental group. The
independent samples t-test results demonstrated that the experimental group, which received education
through the Khwarizmi Education Model, scored significantly higher in social communication skills
compared to the control group (t(30) = 2.261, p <.05). The effect size (n? = .15) was found to be high,
suggesting that the model had a substantial impact on this specific skill set. This finding highlights the
potential of the Khwarizmi Education Model to enhance students' social communication abilities
through its interdisciplinary and collaborative approach.

In the qualitative part of the study, students' perceptions of classroom participation before and after the
implementation of the Khwarizmi Education Model were analyzed. Before the implementation,
students' responses to the question "What words come to mind when you think of the Khwarizmi
Education Model and school?" were general and vague. Words such as "scientist," "education,” "human,"
and "activity" were frequently mentioned, but there was no clear focus or thematic consistency.
However, after the implementation, students' responses became more specific and experience-based,
reflecting their engagement with the interdisciplinary nature of the model. Words like "education,"

"teaching,” "production,” "fun,

"non

presentation,” "bullying,” and "science" were frequently mentioned,
indicating a shift toward a deeper understanding of the model's content and objectives. Notably, the
frequency of terms related to interdisciplinary education, such as "coding,” "design," "planning," and
"project,” increased significantly after the implementation. The qualitative findings also revealed three
main themes that emerged after the implementation of the Khwarizmi Education Model: Personal
Development, Social Learning, and Educational Gains. Under the theme of Personal Development, students
reported improvements in skills such as problem-solving, creativity, and mental development. For
example, students mentioned that the model helped them "develop hand skills" and "solve problems
more easily." The Social Learning theme highlighted the importance of teamwork and social awareness,
with students emphasizing the value of collaborative activities and group projects. Finally, the
Educational Gains theme reflected students' acquisition of technical knowledge, idea generation, and
transferable learning skills. Students noted that the knowledge and skills they gained through the model
could be applied to other areas, demonstrating the model's potential for fostering long-term and
interdisciplinary learning outcomes. The content analysis of students' experiences and thoughts about
the Khwarizmi Education Model further supported these findings. Before the implementation, students'
expectations were categorized into two main themes: Expectations and Motivation and Social Dimension.
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These themes included codes such as "learning expectations," "development expectations," and "project-
based expectations," as well as "desire to participate" and "socialization expectations." After the
implementation, the themes shifted to reflect more concrete and experience-based outcomes. The
emergence of the Personal Development, Social Learning, and Educational Gains themes after the
implementation suggests that the model effectively addressed students' initial expectations while also
providing additional benefits in terms of skill development and interdisciplinary learning. The findings
also indicate that the collaborative and project-based nature of the Khwarizmi Education Model played
a significant role in enhancing students' social communication skills. Activities such as group projects,
presentations, and interdisciplinary tasks encouraged students to work together, share ideas, and
develop their communication abilities. Additionally, the model's emphasis on active participation and
hands-on learning contributed to students' engagement and motivation, further supporting their social
and educational development.

4. Conclusion, Discussion & Suggestions

The study concludes that the Khwarizmi Education Model (KEM) positively impacts middle school
students' participation in classroom activities, particularly in the sub-dimension of social
communication skills. Quantitative findings reveal a significant improvement in social communication
skills among students in the experimental group, with a high effect size. This suggests that the
collaborative and interdisciplinary nature of KEM fosters students' ability to communicate and work
effectively in group settings. Qualitative findings further support this, showing that students'
perceptions shifted from vague and general expressions before the implementation to more specific and
experience-based reflections afterward. Themes such as "Personal Development," "Social Learning," and
"Educational Gains" emerged, highlighting the model's contribution to skill development, teamwork,
and interdisciplinary learning. The study aligns with previous research, which emphasizes the
importance of interdisciplinary approaches like STEM in enhancing 21st-century skills, including
problem-solving, critical thinking, and collaboration. However, the study also identifies limitations,
such as the small sample size (32 students) and the focus on a single school, which restrict the
generalizability of the findings. Additionally, the lack of random assignment and the limited grade
levels (5th and 6th) are noted as constraints. For future research, it is recommended to test the model
with larger and more diverse samples across different socio-economic contexts. Longitudinal studies
could provide insights into the long-term effects of KEM. Furthermore, incorporating teacher and
administrator perspectives could help refine the model and address challenges related to its
implementation, such as curriculum integration and teacher training.
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0z MAKALE BILGI

Bu ¢alismanin amaci, Harezmi Egitim Modelinin ortaokul 6grencilerinin Makale Tarihgesi:

smif ici etkinliklere katilim diizeyleri {izerindeki etkilerini incelemektir. Alind1:15.02.2025

Arastirmada karma yontem desenlerinden agiklayici sirali desen Diizeltilmis hali alindi: 16.03.2025
kullanilmugtir. Calismanin nicel béliimiinde yar1 deneysel desenlerden Kabul edildi: 19.03.2025

Ontest-sontest eglestirilmis kontrol gruplu desen, nitel béliimiinde ise Cevrimici yaymlandi: 30.03.2025
fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
2023-2024 egitim ogretim yilinda Istanbul'da bir devlet okulunda Anahtar Kelimeler: Harezmi Egitim
6grenim goren 32 OItaokul Ogrencisi 01u§turma.ktad1r. Veri. .toplama aract Modeli, siruf igi etkinlik, karma yontem,
olarak "llkdgretim Ogrencilerine Yonelik Sinif I¢i Etkinlik Olgegi" ve yar1 ortaokul 6grencileri

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. Arastirma sonuglarina
gore, Harezmi Egitim Modelinin ortaokul Ogrencilerinin smuf ici
etkinliklere katim diizeyleri yalmzca sosyal iletisim becerileri alt
boyutunda, yiiksek etki biiytikltigiinde, anlamlh fark gostermistir. Nitel
bulgulara gore ise, uygulama oncesinde 6grencilerin algilari daha genel
ve belirsiz ifadelerle siirliyken, uygulama sonrasinda daha spesifik ve
deneyime dayali ifadeler kullandiklar1 gézlemlenmistir. Igerik analizi
sonuglarina gore, uygulama sonrasinda "Kisisel Gelisim", "Sosyal
Ogrenme" ve "Egitsel Kazanimlar" olmak iizere ii¢ ana tema ortaya
cikmuisgtir.

1. Giris

Geleneksel okullarin 21. yiizyil becerilerini kazandirmada yetersiz kalmasi, egitim programlarinda yeni
yaklasimlara olan ihtiyact ortaya c¢ikararak; egitim vyetkililerini yeni arayislara ve alternatif
uygulamalara yonlendirmistir (Aydin, 2012). Bu uygulama ve arayislarin amaci ¢agin gerektirdigi bilgi
ve becerilere yonelik degisen ihtiyaclara yanit verilmesi i¢in yeni egitim modellerinin gelistirilmesidir
(Reigeluth, 2015; Redecker, 2017). Geleneksel egitim yaklasimi smifta 6gretmenin merkezde oldugunu,
bilginin kaynag1 ve sinifta 6gretici roliinde oldugunu benimsemistir (Giines, 2018). Fakat diger taraftan
egitim kurumlarinin, Tiirkiye'nin uluslararasi alanda rekabet edebilmesi igin STEM vb. ¢ok disiplinli -
Bilim, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik- alanlarina odaklanmasi gerekmektedir (Corlu vd., 2014).
Kanatl ve Cekici’'ye (2013) gore disiplinler aras: yaklasimin disiplinlerdeki ortak 6geleri birlestirme ile
anlamli bir biitiinliik olusturmay1 amacladigini ve ihtiya¢ duyulan egitimin birbirini tamamlayan bir
egitim sistemi olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu sistem, yenilikg¢i ve girisimci bir nesil yetistirmek
amactyla, 6grencilere sorumluluk verilmesi, diisiinmeye tesvik edilmesi ve hata yapmalarina olanak
taninmasi gibi unsurlar igerir (Ultay ve Ozkurt, 2024). Ornegin; erken yasta teknoloji ve programlama
becerilerinin kazandirilmasi, gelecekteki is giicline hazirlik agisindan kritik bir 6neme sahip olmakla
birlikte boyle bir egitim kiiltiirti olusturulmasi, 21. ytlizyilin zorluklarina karsi donanimli bireyler
yetistirilmesine katkida bulunacaktir (Rial-Fernandez ve Santacruz-Valencia, 2019; Gonzalez-Gonzalez
vd., 2021). Bu baglamda, egitim sisteminin doniisiimii, Tiirkiye'nin ekonomik ve sosyal gelisimine
onemli katkilar saglayabilir (Akgiindiiz vd., 2015).

Egitimde disiplinlerarasi bir yaklasim olarak son zamanlarda ortaya ¢ikan FeTeMM (STEM) egitimi
(Corlu, 2014) fen, matematik, mithendislik ve teknoloji bilgisi gibi disiplinlerin birbirine entegre edilerek
ogretilmesini hedeflemektedir (Colakoglu ve Gokben, 2017). Bu egitim yaklasiminin birincil amaci,
ogrencileri hizla degisen, teknoloji odakli bir diinyada basarili olmak igin gerekli beceriler ve
yeterliliklerle donatmak igin disiplinleraras: bir yaklagim sunmaktir. Giiniimiizde farkli sektorlerin ve
cagin gerektirdigi mesleklerin daha fazla teknik uzmanlik ve yenilik¢i problem ¢dzme yeteneklerine
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olan ihtiyacinin artmasi, STEM egitiminin énemini daha da artirmistir. (Zhan vd., 2022; Giilen vd.,
2022). Tiirkiye’de Ozellikle ilk ve orta kademe okullarda STEM yaklasimu ile ilgili ¢ok sayida akademik
calisma yapildig1 bilinmektedir (Giil vd., 2022). Harezmi Egitim Modeli (HEM), STEM (FeTeMM)
egitimi gibi ile benzerlikler tasisa da baz: farkliliklariyla alternatif bir egitim modeli olarak iilkemizde
uygulanmaya baslamistir (Tokmak, 2023) Harezmi Egitim Modeli (HEM), 6grencilerin 21. yiizyil
ihtiyaglarina uygun sekilde {iretim, yenilik ve kesif yaparken toplumun degerlerini gbz oniinde
bulunduran disiplinleraras: bir model olarak ifade edilebilir. (Kogoglu, 2018). Egitim sistemlerinde
yenilik¢i yaklasimlarin 6nemi giderek artarken, Harezmi Egitim Modeli, 6grencilerin problem ¢ozme
becerilerini disiplinlerarasi bir yaklasimla gelistirmeyi hedefleyen STEM modeli gibi 0Ozgiin
modellerden birisi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Tokmak, 2023; Ceylan vd., 2020). Model, Tiirkce, Fen
Bilimleri, Matematik, Teknoloji, Tasarim ve Sosyal Bilgiler gibi cesitli alanlarda gerceklestirilen
disiplinleraras1 aktiviteler ve uygulamalar yoluyla 6grencilerin becerilerini gelistirmeyi hedefler
(Tokmak vd., 2023).

Harezmi Egitim Modeli, Tiirkiye'de egitimin kalitesini artirmak ve 6grencilerin analitik diisiinme,
problem ¢ozme ve isbirligi yeteneklerini gelistirmek amaciyla gelistirilmis bir egitim modelidir
(Tokmak, 2023). Bu model, adin1 iinlti Miisliiman matematik¢i ve astronom Muhammed bin Musa el-
Harezmi'den alir. Ogrenci odakli bir yaklagimi esas alan Harezmi Egitim Modeli, 8grencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore bireysel 6grenme yollarini kesfetmelerine ve bu yollarin desteklenmesine olanak
tanir (Celikoz ve Hastiirk, 2024). Bunun yani sira, model, egitim siirecinde biitiinciil bir yaklasim
benimseyerek okul yoneticileri, veliler ve okul gevresi gibi paydaslarin aktif katilimini tesvik etmektedir
(Harezmi Egitim Modelj, t.y.). Model, dort temel ilke {izerine insa edilmis olup, bireysel yapilandirma
ve anlamli 6grenmeyi merkeze almaktadir; bu ilkeler dogrultusunda, Bilgisayar, Fen ve Matematik,
Sosyal Bilimler, Sanat ve Tasarim ile Spor Bilimleri gibi farkli disiplinler esdeger bir yaklasimla siirece
dahil edilmektedir (Harezmi Egitim Modeli, t.y.). Ogrenciler, ogretmenlerin rehberliginde, yerel, ulusal
ve evrensel Olgekteki hayati sorunlar1 veriye d<ayali olarak belirlemekte ve bu sorunlarin ¢éziimiinde
bilgisayarsiz kodlama, blok veya metin tabanli programlama, robotik, oyun ve yapay zeka
programlama gibi cesitli 6gretim araglarindan yararlanmaktadir. Tiim bu siireg, sistematik bir sekilde
arastirma ve gelistirme yontemleri rehberliginde yiiriitiilmektedir (Harezmi Egitim Modeli, t.y.).

Harezmi Egitim Modeli iizerine yapilan calismalar incelendiginde, modelin farkli boyutlariyla ele
alindig1 goriilmektedir. Ogrencilerin modele yonelik algilarini inceleyen calismalar, grencilerin modeli
genellikle olumlu algiladiklarii  ve modeli "hayat", "beyin", "kitap" gibi metaforlarla
iliskilendirdiklerini ortaya koymustur (Ceylan vd., 2020). Modelin 6grenciler {izerindeki etkilerini
inceleyen aragtirmalar, 6zellikle 21. yiizyil becerileri (Tokmak vd., 2023), bilgi islemsel diisiinme
becerileri (Tokmak vd., 2022), problem ¢6zme becerileri (Tokmak, 2023) ve yaraticilik (Yavuz vd., 2019)
tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Akademik basari agisindan yapilan ¢alismalarda,
modelin 6zellikle fen bilimleri (Zeybek vd., 2024) ve sosyal bilgiler (Tokmak, 2023) derslerinde 6grenci
basarisini artirdig1 tespit edilmistir. Ogretmen perspektifinden yapilan arastirmalar, modelin
ogretmenlerin mesleki gelisimine katki sagladigini, 6gretmenlerin siire¢ odakli ve 6grenci merkezli bir
yaklasim benimsemelerine yardimci oldugunu ortaya koymustur (Contuk ve Atay, 2021). Bununla
birlikte, bazi c¢alismalar teknolojik donanim eksikligi ve uygulama siiresinin yetersizligi gibi
sinirliliklara dikkat ¢ekmistir (Seger, 2021; Erdem ve Eminoglu Kiicliktepe, 2024). Veli goriislerini
inceleyen aragtirmalar, velilerin modelin ¢ocuklarinin akademik basari, 6zgiiven, problem ¢6zme ve
iletisim becerilerine olumlu katkilar sagladigini diistindiiklerini gostermistir (Cimsir vd., 2022).

Geleneksel egitim modellerinin aksine, disiplinlerarasi becerilere odaklanan HEM yaklasimi,
ogrencilerin problem durumlarini degerlendirmelerinde olumlu degisimler sagladig1 gozlemlenmistir
(Celikoz ve Hastiirk, 2024). Bununla birlikte, modelin yayginlastirilmasi ve uygulanmasi siirecinde bazi
zorluklarla karsilasildigy; 6zellikle farkli branslardan 6gretmenler arasinda koordinasyon ve igbirligi
gerektiren disiplinleraras1 yapisi, miifredat entegrasyonu ve Ogretmen egitimi agisindan belirli
zorluklar olusturabilmektedir (Tokmak, 2023). Bu baglamda, Harezmi Egitim Modelinin modern
egitim sistemlerinde daha genis Olcekte uygulanabilmesi igin, farkli orneklem gruplarinda



Uluslararasi Egitim ve Bilim Arastirmalari Dergisi, 2025, 2(1), 1-19

gergeklestirilen uygulamalarin sonuglar: onem arz etmektedir. Ancak burada en 6nemli degiskenlerden
bir tanesi 6grencilerin smif ici etkinliklere katihm diizeyleridir.

Ortaokul 6grencilerinin sinif igi etkinliklere katilimini etkileyen faktorler ile bu katilimin akademik
performansa etkisi, alanyazindaki arastirmalarda Onemli bir alan olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Alanyazinda yapilan bazi calismalar erken ergenlik doneminde 6grencilerin katilimi ve ilgi gelisiminin
0grenme i¢in kritik bir 6neme sahiptir oldugunu gostermektedir (Shernoff ve Vandell, 2007; Virtanen
vd., 2015). Bununla birlikte motivasyon, 6gretmen-dgrenci etkilesimleri, akran iligkileri (Ongdren vd.,
2023) ve cinsiyet gibi faktorlerin 6grencilerin simf ici katilimini 6nemli dlgiide etkiledigi (Kelly, 2008)
yine alanyazinda belirtilmistir. Diger taraftan ortaokul 6grencilerinin siif ici etkinliklere katilimu ile
Ogretim yontemi veya modeller arasindaki iliski oldugu alanyazinda bahsedilmektedir. Simuf igi
etkinliklere yiiksek diizeyde katillmin Oncelikle 6gretmenle ¢ok ilgili oldugu ve bunu saglayan
Ogretmenlerin, 6grencilere sik sik yamt verme firsatlar1 sundugu ve 6grencilere sik sik geri bildirim
sagladig ifade edilmistir (Matsumura vd., 2008). Smif ortamindaki duygusal destegin 6grencilerin
duygusal katilimi ve yardim arama davranislariyla, siif organizasyonunun ise davranissal ve biligsel
katilimla pozitif iliskili oldugu yine alanyazinda belirtilmektedir (Webb vd., 2014). Alanyazinda, bazi
ogretmenlerin 6grenci katilimina iliskin goriislerinin smif i¢i uygulamalara gore farklilik gosterdigi ve
uygulanan katilim stratejilerinin okulun sosyo-ekonomik baglamindan etkilenebilecegi ortaya
konmasina karsin (Xiaoqing vd., 2023); 6grenci katilimini etkileyen cesitli faktorler arasinda 6gretmen
faktoriiniin en belirgin etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir (Longo, 2016). Her ne kadar 6gretmen
davraruslar1 etkili faktorler arasinda 6nemli bir yere sahip olsa da katilimi tesvik edebilecek yeni
ogretim modellerinin uygulanmasi Ogrenci katihmindaki 6gretmen faktoriinii azaltarak, ogrenci
katiliminin saglanmasinda genel bir basar1 saglamanin yolu olabilir. Bu noktada STEM veya Harezmi
egitim modeli gibi disiplinlerarasi egitim modellerinin katkisi yararli olabilir. Ozellikle STEM
alanlarinda uygulanan disiplinlerarasi egitimin, dgrencilerin ilgi ve katilimini artirdigi, proje tabanl
o0grenme yoluyla K-12 miifredatina miihendislik ve teknoloji kavramlarinin entegrasyonunun
ogrencilerin STEM konularina olan ilgisini giiclendirdigi belirlenmistir (Al Salami vd., 2017; Chiang vd.,
2020; Hiwatig, 2022). Boylelikle iilkemizde uygulanmaya baslayan Harezmi egitim modelinin bu amag
dogrultusunda degerlendirilmesi 6nemli bir konu haline gelmektedir.

Bu arastirma, Harezmi Egitim Modeli'nin ortaokul 6grencilerinin sinif i¢i etkinliklere katilim diizeyleri
tizerindeki etkisini inceleyerek, STEM disindaki bu disiplinleraras: egitim modelinin 6grenci katilimin
nasil etkiledigine dair alanyazindaki eksikligi gidermeyi amaglamaktadir. Ayrica, 6grencilerin bu
modele yonelik algilarini, egitim Oncesi ve sonrasi degisimlerini ve deneyimlerini ele alarak, Harezmi
Egitim Modeli'nin 6grenci perspektifinden degerlendirilmesine katki saglamay1 hedeflemektedir. Bu
bilgiler dogrultusunda calismanin amaci, disiplinleraras1 bir egitim modeli olan Harezmi Egitim
Modeli'nin 6grencilerin siuf ici etkinliklere katilim diizeyleri {izerindeki etkilerini incelemektir. Bu
amacla “Ortaokul 5. ve 6. sif Ogrencilerinde uygulanan Harezmi Egitim Modeli'nin siuf igi
etkinliklere katilim diizeyleri {izerinde bir etkisi var midir?” sorusu altinda asagidaki sorulara cevap
aranmuigtir:

1. Harezmi Egitim Modeli ile egitim alan 6grenciler ile bu modelle egitim almayan &grencilerin
smif ici etkinliklere katilim diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

2. Harezmi Egitim Modeli ile egitim alan 6grencilerin egitim 6ncesinde sinif i¢i etkinliklere katilim
algilar nelerdir?

3. Harezmi Egitim Modeli ile egitim alan 6grencilerin egitim sonrasinda smif ici etkinliklere
katilim algilar1 nelerdir?

4. Harezmi Egitim Modeli ile egitim alan 6grencilerin bu modelle egitim almaya yo6nelik
deneyimleri ve diisiinceleri nelerdir?
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2. Yontem
2.1. Arastirma Tasarimi

Arastirmada metodolojik yaklasim olarak agiklayici sirali desen (Explanatory Sequential Design)
benimsenmistir. Bu desen, karma yontem arastirmalarinin sistematik ve yaygin kullanilan metodolojik
yaklasimlarindan biridir. Creswell ve Plano Clark (2018) tarafindan iki asamali bir karma yontem deseni
olarak kavramsallastirilan bu yaklasimda, o©ncelikle nicel verilerin toplanmasi ve analizi
gerceklestirilmekte, ardindan bu nicel bulgular1 derinlemesine agiklamak amaciyla nitel veriler
kullanilmaktadir. Calismanin nicel boliimiinde yar1 deneysel desenlerden dntest-sontest eslestirilmis
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desenler sinirliliklarin dikkate alinmasiyla gergek
deneysel desenlerin kullaniminin yetersiz oldugu durumlarda kullanilabilir (Tutar ve Erdem, 2022). Bu
desenin secilmesinin nedeni eslestirilen gruplarin islem gruplarina seckisiz atanmasi (Biiyiikoztiirk vd.,
2012) ve c¢alismaya katilimin goniilliiliik esasina dayali olmasidir. Calismanin nitel boliimiinde ise nitel
arastirma yontemlerinden fenomenoloji tercih edilmistir. Fenomenoloji sosyal bilimlerde bireylerin
yasadiklart durumlar, deneyimleri ve olaylar1 derinlemesine inceleyerek kavramlari ortaya ¢ikarir
(Sonmez ve Alacapinar, 2019).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin her iki boliimii i¢in, yani nicel ve nitel kisim i¢in ¢alisma grubu secimi segkisiz 6rnekleme
yontemlerinden amaca dayali 6rnekleme tercih edilmistir. Amaca dayali 6rnekleme belli Olgiitleri
karsilayan veya belli Ozelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda calisilmak
istenildiginde tercih edilir (Biiytikoztiirk vd., 2012, 5.90). Bu yontemin tercih edilmesinin nedeni, 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde 27 ilde 465 Harezmi 6gretmeninin katilimiyla ytiritiilen
ve pilot uygulama illerinden biri olan Istanbul'da, segilen okullardan birisinde, uygulamasi
gerceklestirilen Harezmi Egitim Modeli calismasi kapsaminda gerceklestirilmesidir.

Arastirmanin her iki kisminda da (nicel-nitel) kisminda calismaya katilan Ogrenciler calismaya
katilmay1 goniillii olarak kabul eden kisilerden segilerek olusturulmustur. Deney grubu ve kontrol
grubuna 16’sar kisi olmak tiizere toplamda 32 ortaokul Ogrencisi secilmistir. Farkli gruplardaki
cinsiyetlerin denk olmasina dikkat edilmistir. Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin bazi bilgileri
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan katilimci sayisi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 11 5 16
Kontrol Grubu 11 5 16
Toplam 22 10 32

2.3 Veri Toplama Araglar1

Calismanin nicel boliimiinde 6grencilerin sinif ici etkinliklere katilim diizeylerini 6l¢ebilmek i¢in Bircan
ve Bardake1 (2017) tarafindan gelistirilen ”ﬂkégre’dm C)grencilerine Yonelik Siruf Ici Etkinlik Olgegi”
kullanilmistir. Olgek 31 madde-9 faktorden olugsmaktadir ve bu faktorlerin isimleri sirasiyla soyle ifade
edilmistir; giidiillenme diizeyi (6 madde), sorumluluk bilinci (4 madde), sosyal iletisim becerileri (4
madde), bilissel beceriler (5 madde), girisimcilik (3 madde), liderlik 6zellikleri (2 madde), elestirel
diisiince (2 madde), yaratic1 diisiince (3 madde), arastirmaci 6zellikler (2 madde). Orijinal 6lcekte
Olcegin toplam puanindan elde edilen Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayis1 0.912 bulunmustur
(Bircan ve Bardakgi, 2017). Bu calismada Olgegin toplami icin Ontest verilerine gore hesaplanan
Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayisi 0.711, sontest verilerine gore hesaplanan Cronbach Alpha i¢
giivenirlik katsayisi 0.904, fark puanlarina gore hesaplanan Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayisi
0.884 olarak hesaplanmuistir.
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Calismanin nitel boliimiinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Hazirlanan formun kapsam gecerligi i¢in bir egitim bilimleri ve bir 6l¢me degerlendirme
uzmanindan goriis alinmistir. Form bazi ifade diizeltmelerinden sonra uzmanlarca uygun
bulunmustur. Bu form ile 6grencilere “Harezmi Egitim Modeli ve okul denilince aklinizda olusan
kelimeler nelerdir?”, “Harezmi Egitim Modeli ve okul iliskisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”,
“Harezmi Egitim Modeli'nin ni¢in 6nemli oldugunu diisiintiyorsunuz?” gibi sorular sorulmustur.

2.4 Uygulama Siireci

Calismanin nicel boliimiinde yar1 deneysel desenlerden Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu
desen kullanilmis goniillii katilimailar cinsiyetler denk olacak sekilde deney ve kontrol gruplarina
ayrilmistir. Deney grubunda 13 hafta boyunca haftada 2 saat egitim siirecinde etkinlik tasarimi, oyun
tasarimi, ¢oziim tiiretme, robotik kodlama ve web araglari vb. gibi yenilik¢i egitim yontemleri ile
Harezmi Egitim Modeline uygun etkinlikler yapilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler, geleneksel
sinif ortaminda egitim almaya devam etmis ve herhangi bir 6zel uygulamaya tabi tutulmamigtir.
Deneysel desenin sema olarak gosterimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deneysel Desenin Goriintimii

Grup Ontest Islem Sontest
D O X O
K O Oz

D: Deney grubu, K: Kontrol Grubu, O1-O2, : Veri toplama araglarinin uygulanmasi, X: Harezmi
Egitim Modeli

Deneysel galisma dncesinde ve sonrasinda “Ilkégretim Ogrencilerine Yénelik Sinuf Igi Etkinlik Olgegi”
ve yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular ile veri toplanmistir. Deneysel ¢alismada
asagida acgiklamalar1 ve gorselleri verilen etkinlikler gerceklestirilmistir.

a) Ogrencilere Harezmi Egitim Modeli ve siireci ile ilgili bilgiler verilip siire¢ boyunca 6grencilere
kodlama, web 2.0 araglari, iist biligsel diisiinme becerileri vb. konularda sunumlar yapilmaistir.

b) Modelin 8. Haftasindan itibaren HIS (Hayatin Iginden Sorun) ciimlesini olusturmak igin
ogrencilere yonlendirme ¢alismalari yapildi.

) Ogrencilerin kararlar1 ve tercihleri dogrultusunda “Giinliik Hayatta Karsilagtigimiz Zorbaliklara
Hangi Coztimii Bulmaliy1z?” sorusu HIS ciimlesi olarak belirlendi.

d) Ogrencilere okulda karsilastiklari veya sahit olduklart bir zorbalik olayimni hikayelestirerek
yazmalar1 ve Storyboard That Web 2.0 araci ile gorsellestirmeleri istenildi.

e) Oyun Tasarla etkinligi ile Ogrencilere materyaller verilip hem tasarimi hem de oyunun
oynanmasi dogrultusunda grup calismasina yer verilerek birlikte iiretime yer verildi.

f) Belirlenen zorbalik tiirleri ve alt problemleri dogrultusunda dgrencilerden diger 6grencilere
sunum yapmalari i¢in gruplar olusturuldu. Her gruba belli bir sinif seviyesi verilerek sunumlar
olusturulup yapild.

g) Sunumlar1 destekleyici ve siniflarda kalici olacak sekilde afis, brosiir ve kitap ayraglar1 Canva
Web 2.0 araci ile yapilip 6grencilere dagitildi.

h) Okul panosunda 6grencilerin Canva iizerinden hazirladiklar1 QR Kod c¢alismalari sergilendi.
i) C)grencﬂerle tiyatro yapilip zorba, magdur ve seyirci rolleri iizerine analiz yapild.

j) Cesitli grup oyunlar ile 8grenciler arasinda zorbalik yasanip yasanmadig: gozlemlendi.

k) "Zorbaliga Kars1 Taktiklerim Var" adl1 cocuk kitab1 okunup ¢ocuklarla analizi yapildi.

1) Cocuklarin olusturduklar: tiyatro metinleri ile kukla ve golge oyunu benzeri etkinlikler
diizenlenip sunumu yapildi.
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m) Sene sonu Umraniye-Uskiidar ortak sergisinde yil boyu yapilan iiriinler sergilendi ve segilen
problem ve ¢6ziim yollar1 hakkinda bilgi sunumu yapildi.

Tablo 3. Deneysel islem siireci gorselleri
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2.5 Verilerin Analizi

Calismanin nicel kisminda deneysel ¢alismanun etkililiginin degerlendirilebilmesi igin son testlerden 6n
testlerin cikartilmasi yoluyla fark puanlar1 hesaplanmistir (Can, 2014). Elde edilen verilerin analizi i¢in
hangi tekniklerin kullamilacagini incelemek icin elde edilen fark puanlarmmin normallik dagilimi
incelenmistir. Bunun igin simf ici etkinlik lgegi faktorlerinin basiklik ve garpiklik katsayilari ile
bunlarin standart hatalar1 hesaplanmistir. Ciinkii ¢arpiklik katsayisini ve basiklik katsayisini, sirasiyla
carpikligin ve basikligin standart hatasina béliindiigiinde c¢ikan deger +1,96 ile -1,96 arasinda ise
verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir (Can, 2014). Sonugclar Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Normallik dagilimi analizleri

Faktorler Carpiklik Carpiklik Carpiklik Basiklik Basiklik Basiklik

Katsayisi Standart Katsayis1/  Katsayisi Standart Katsayis1 /
Hata Carpiklik Hata Basiklik

Standart Standart
Hata Oramn Hata Orani

Gudiilenm 693 414 1,67 525 1809 0,65

e Diizeyi

Sorumlulu 445 414 1,07 -,539 1809 0,67

k Bilinci
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Sosyal
Tletisim -,306 414 -0,74 ,257 ,809 0,32
Becerileri
Biligsel

. -,729 Al14 -1,76 ,983 ,809 1,22
Beceriler
Girigimcilik ,300 414 0,72 ,336 ,809 0,42
Liderlik
Agellikleri -,219 414 -0,53 -,457 ,809 -0,56
Elestirel -416 414 1,00 561 1809 0,69
Diisiinme
Yaraticl 711 414 1,72 525 809 0,65
Diistinme
Aragtirmaci
Sgellikler ,354 414 0,86 ,628 ,809 0,78

Tablo 4’te yer alan analiz sonuglarina gore Carpiklik Katsayis1 / Carpiklik Standart Hata Oram ile
Basiklik Katsayis1 / Basiklik Standart Hata Orani +1,96 ile -1,96 araliginda oldugu i¢gin verilerin normal
dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Can, 2014). Nitel verilerin analizinde ise betimsel istatistikler ve
icerik analizi yontemi uygulanmuistir.

3. Bulgular

Harezmi Egitim Modelinin etkililiginin degerlendirilmesi adina smuif ici etkinlik Slgegi (Bircan ve
Bardakgi, 2017) kullanilarak elde edilen, son testlerden 6n testlerin ¢ikarilmasi yoluyla hesaplanan ve
normal dagilim gosteren fark puanlari arasinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek icin
bagimsiz drneklemler t testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Sinif igi etkinlik 6lgegi deney ve kontrol gruplari fark puanlarin karsilastirilmasina ait t-testi
sonuglari

Grup N Ort. Ss sd t p

Gudiilenme Deney 16 ,8750 3,11716 30 1,097 ,281
Diizeyi Kontrol 16 -,3125 3,00486
Sorumluluk Deney 16 2,0625 3,04344 30 1,831 ,077
Bilinci Kontrol 16 ,1250 2,94109
Sosyal Deney 16 ,6250 1,78419 30 2,261 ,031"
Iletisim Kontrol 16 -,7500 1,65328
Becerileri
Biligsel Deney 16 ,3125 8,08058 30 ,778 ,443
Beceriler Kontrol 16 1,9375 8,27421

. Deney 16 ,6250 1,40831 30 1,249 ,221
Girisimcilik

Kontrol 16 -,0625 1,69189
Liderlik Deney 16 1,1875 1,37689 30 1,625 ,115
Ozellikleri Kontrol 16 ,1875 2,04022
Elestirel Deney 16 ,5625 2,44864 30 ,657 ,516
Disiinme Kontrol 16 ,0625 1,80624
Yaratiaa Deney 16 ,5000 2,12916 30 1,525 ,138
Diistinme Kontrol 16 -,6875 2,27211
Arastirmaci Deney 16 1,0000 2,00000 30 1,145 ,261
Ozellikler Kontrol 16 ,0625 2,59406
*p<.05

Yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglari, deney ve kontrol gruplarimin fark puanlar1 arasinda
sosyal iletisim becerileri alt boyutu harig istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

10
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Harezmi egitim modelinin etkililiginin degerlendirilmesi i¢in yapilan uygulamada deney ve kontrol
gruplari i¢in hesaplanan sinif ici etkinlik Slgegi fark puanlar: sosyal iletisim becerileri alt boyutunda
istatistiksel olarak anlamli fark gostermektedir (t(30)=2,261, p<.05). Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin puanlarinin ortalamast X=,6250 kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin puan
ortalamasindan X=-,7500 istatistiksel olarak yiiksek bulunmustur. Ayrica hesaplanan etki biiyiikliigii
degeri I)> = .15’tir. Bu deger .14 den biiyiik oldugu icin etki biiyiikliigliniin yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir (Green ve Salkind, 2008). Bu sonuglara gore Harezmi Egitim Modeli ile egitim alan ortaokul
ogrencilerinin sinuf ici etkinliklere katilmada en ¢ok sosyal iletisim becerilerine katkida bulundugu
gozlenmistir denilebilir.

Arastirmanin nitel boliimiine Harezmi Egitim Modeli ile egitim alan 6grencilerin egitim dncesinde sinif
ici etkinliklere katilim algilarini 6l¢mek icin sorulan “Harezmi Egitim Modeli ve okul denilince
aklinizda olusan kelimeler nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlarin analizi Sekil 1'de verilmistir.
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Sekil 1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi “Harezmi Egitim Modeli ve okul denilince
aklinizda olusan kelimeler nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Sekil 1 incelendiginde Harezmi Egitim Modeli uygulama oncesi deney grubundan elde edilen nitel
veriler 0grencilerin Harezmi Egitim Modeli ve okul arasindaki iliskiyi ifade etmek igin belirttikleri
kelimelerin farkli alanlardan oldugu ve herhangi bir kelimede yigilma olmadigr goriilmektedir.
Ogrencilerin El-Harezmi’den yola cikarak insan, bilim adami gibi kelimeleri sdylemeleri diger
kelimelerden farkli frekansa sahip olmasina neden olmusgtur. Siklig1 en yiiksek olan kelimeler bilim
adami (5), egitim (4), insan (4), etkinlik (3), duygular (2), bilim 2), oyun (2) olmustur. Cinsiyet bazinda
incelendiginde ise kiz 6grencilerin 19, erkek 6grencilerin 16 kelime {iirettigi goriilmektedir.

Harezmi Egitim Modeli ile egitim alan Ogrencilerin egitim sonrasinda smif ici etkinliklere katilim
algilarimi 6l¢gmek igin sorulan “Harezmi Egitim Modeli ve okul denilince aklinizda olusan kelimeler
nelerdir?” sorusuna yeniden vermeleri istenmis ve bu yanitlarin analizi Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Sonrasi “Harezmi Egitim Modeli ve okul denilince
aklinizda olusan kelimeler nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Sekil 2 incelendiginde Harezmi Egitim Modeli uygulama sonras: deney grubundan elde edilen nitel
veriler 6grencilerin Harezmi Egitim Modeli ve okul arasindaki iligkiyi ifade etmek icin belirttikleri
kelimelerin uygulama &ncesi kelimelerle kismen benzerlik gosterdigi ve Harezmi Egitim Modeli
igerigindeki kelimelerin de bulundu goriilmektedir. Harezmi Egitim Modelinde siklig1 en yiiksek olan
kelimeler egitim (8), ogretim (5), iiretim (4), eglence (4), resim (3), sunum (3), zorbalik (3), bilim (3)
olmustur. Cinsiyet degiskeni bazinda incelendiginde kiz 6grencilerin 43, erkek 6grencilerin 13 kelime
iirettigi gortilmektedir.

Sekil 1 ve Sekil 2 de yer alan analizler incelendiginde betimsel istatistik olarak sikliklar arasinda
uygulama sonrast artis oldugu gozlemlenmistir. Uygulama sonrasi kelimelerde &grencilerin
disiplinleraras1 egitimle ilgili ifadelerinde artis oldugu soylenebilir (6rn. Kodlama, tasarim, resim,
deneme, planlama, proje, iiretim vb.).

Harezmi Egitim Modeli ile egitim alan 6grencilerin bu modelle egitim almaya yonelik deneyimleri ve
diisiinceleri O0grenmek igin sorulan “Harezmi Egitim Modeli ve okul iliskisi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?”, “Harezm1 Egitim Modeli'nin ni¢in 6nemli oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorularina
verilen yanitlarin igerik analizi ile olusturulmus tema ve kodlar1 Sekil 3'te verilmistir.

Uygulama Oncesi

Beklentiler ve Motivasyon Sosyal Boyut
- Ogrenme beklentisi = Katihm istegi
» Geligim beklentisi » Sosyallesme beklentisi

= Proje odakh beklentiler

12
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Uygulama Sonrasi

Kisisel Gelisim Sosyal Ogrenme Egitsel Kazanimlar
= Beceri gelisimi = Takim galigmasi + Teknik Ggrenme
* Problem ¢zme becerileri = Sosyal farkindahk + Fikir dretme
= Zihinsel gelisim + Transfer edilebilir Ggrenme

Sekil 3. Deney grubunun Harezmi Egitim Modeli éncesinde ve sonrasinda modelin 6nemi hakkinda
diisiince ve deneyimlerine ait tema ve kodlar

Aragtirmada, Harezmi Egitim Modeli'nin 6grenciler iizerindeki etkisi, uygulama ncesi ve sonrasi
gorisler tizerinden incelenmistir. Yapilan igerik analizi sonucunda, uygulama 6ncesinde "Beklentiler
ve Motivasyon" ile "Sosyal Boyut" olmak {izere iki ana tema ortaya c¢ikmustir. "Beklentiler ve
Motivasyon" temasi altinda 6grenme beklentisi (61n., "bize 6gretici bilgiler veriyor"), gelisim beklentisi
(0rn., "dgrencileri daha ¢ok gelistiriyor") ve proje odakli beklentiler (6rn., "projeler yapacagiz") gibi
kodlar tespit edilmistir. "Sosyal Boyut" temas: altinda ise katilim istegi ve sosyallesme beklentisi gibi
kodlar tespit edilmistir. Analizlere gére uygulama sonrasinda ise {i¢ ana tema ortaya ¢ikmustir: "Kisisel
Geligim", "Sosyal Ogrenme" ve "Egitsel Kazanimlar". "Kisisel Gelisim" temasi altinda beceri gelisimi
(0rn., "el becerimi gelistirdi"), problem ¢6zme becerileri (6rn., "problemlerimi ¢6zerken kolaylik oluyor")
ve zihinsel gelisim (6rn., "zekam gelistirdi") gibi kodlarin olustugu sdylenebilir. "Sosyal Ogrenme"
temas1 altinda takim galismasi ve sosyal farkindalik kodlar1 ortaya ¢ikmustir. "Egitsel Kazanimlar"
temas: altinda ise teknik 6grenme, fikir iiretme ve transfer edilebilir 6grenme gibi kodlarin varlig: tespit
edilmistir. Arastirmanin bu nitel bulgulari, grencilerin uygulama 6ncesindeki beklentilerinin daha
genel ve belirsiz oldugunu, uygulama sonrasinda ise daha spesifik ve deneyime dayali kazanimlardan
bahsettiklerini gostermektedir. Ozellikle sosyal dgrenme boyutunun uygulama sonrasinda belirgin
sekilde ortaya ¢ikmasi, programin isbirlik¢i 6grenme agisindan etkili olabilecegine isaret etmektedir.
Ayrica, Ogrencilerin uygulama sonrasinda oOgrendiklerini farkli alanlara transfer edebildiklerini
belirtmeleri (6rn., "6grendigimiz seyler baska yerleri etkiliyor"), programin kalic1 ve transfer edilebilir
ogrenme giktilar1 saglayabilecegini ve Harezmi modelinin disiplinleraras: yaklasiminin basarili
olabilecegini gostermektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma bulgularina gore, Harezmi Egitim Modeli'nin ortaokul dgrencilerinin sinif igi etkinliklere
katilim diizeyleri yalnizca sosyal iletisim becerileri alt boyutunda, yiiksek etki biiyiikliigiinde, anlaml
fark gostermistir. Bununla birlikte nitel bulgulara gore ise, uygulama 6ncesinde 6grencilerin algilar
daha genel ve belirsiz ifadelerle sinirliyken, uygulama sonrasinda daha spesifik ve deneyime dayali
ifadeler kullandiklar1 gdzlemlenmistir. Ozellikle disiplinlerarast egitimle ilgili ifadelerde (kodlama,
tasarim, resim, deneme, planlama, proje, iiretim vb.) belirgin bir artis oldugu tespit edilmistir. Igerik
analizi sonuglara gore, uygulama sonrasinda "Kisisel Geligim", "Sosyal Ogrenme" ve "Egitsel
Kazanimlar" olmak {izere ii¢ ana tema ortaya g¢ikmistir. Bu sonuglar, Harezmi Egitim Modelinin
ogrencilerin sosyal iletisim becerilerini gelistirdigini, disiplinlerarasi 6grenme deneyimi sagladigini ve
ogrencilerin algilarim1 daha spesifik ve deneyime dayali hale getirdigini konusunda katkida
bulundugunu gostermektedir. Bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda, Harezmi modelinin grup
calismalarina dayali yapisi, Ogrencilerin birlikte proje gelistirme siiregleri ve igbirlik¢i 6grenme
ortaminin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, modelin disiplinleraras: yaklagimi, 6grencilerin farkl
bakis acilar1 gelistirmelerine ve bu perspektifleri paylagmalarina olanak saglayarak sosyal iletisim
becerilerinin gelisimine katkida bulunmus olabilir. Ogrencilerin aktif katilimini gerektiren etkinliklere
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katilmasi ve proje tabanli 6grenme yaklasimi da bu becerilerin gelistigine yonelik algiy1 desteklemis
olabilir.

Harezmi Egitim Modeli'nin sinif igi etkinliklere katilim iizerindeki etkilerini inceleyen bu arastirma,
bulgular: itibari ile alanyazinda yer alan disiplinlerarast modellerin uygulanmasi ¢alismalariyla bazi
noktalarda benzerlikler gostermektedir. Ozellikle sosyal iletisim becerileri alt boyutunda gdzlenen
anlamli gelisim, Sar1 ve Katrancimin (2020) STEM etkinliklerinde tespit ettigi grup calismalarinin
iletisim ve igbirligi becerilerini gelistirdigi bulgulariyla ortiismektedir. Benzer sekilde, Abdullah vd."nin
(2012) calismasinda vurgulanan smif i¢i katilimi etkileyen faktorler, bu arastirmada Harezmi egitim
modelinin 6zellikle sosyal iletisim becerileri {izerindeki olumlu etkisiyle paralellik gostermektedir.
Arastirmada ortaya ¢ikan "Kisisel Gelisim", "Sosyal Ogrenme" ve "Egitsel Kazanimlar" temalarinda
belirtilen 6grencilerin uygulama sonrasinda daha spesifik ve deneyime dayali ifadeler kullanmalari,
Janna vd.'nin (2019) "6grencilerin aktif katilim gerektiren etkinliklerde daha yiiksek beceri gosterdikleri"
bulgusunu desteklemektedir. Cimsir vd. (2022) calismasinda velilerin goriislerine gore Harezmi
modelinin ¢ocuklarinin iletisim becerilerini ve isbirlik¢i ¢alisma becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
Benzer sekilde, Erdem ve Eminoglu Kiiciiktepe (2024), modelin 6grencilere isbirligi yapabilme ve ifade
becerisi kazandirdigini calismasinda belirtmistir. Bununla birlikte bu ¢alismada Harezmi Egitim Modeli
ile egitim alan 6grencilerin algilarindaki degisim kismen Ceylan vd.’nin (2020) metafor ¢alismasinin
sonuglarina benzemektedir. Ceylan vd. (2020) arastirmalarinda ¢alismaya katilan 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun modele karsi olumlu algiya sahip oldugunu ve modelin 6grencilere hedeflenen
kazamimlar1 biiyiikk oranda kazandirdigim ifade etmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda
disiplinleraras1 egitimle ilgili daha net ifadeler kullanmalari, Zeybek vd.'nin (2024) disiplinleraras:
yaklasimin 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarin sagladig1 bulgusuyla ortiismektedir. Calismada
ortaya ¢ikan "Kisisel Gelisim", "Sosyal Ogrenme" ve "Egitsel Kazanimlar" temalari ve alt temalar1 (beceri
gelisimi, problem ¢6zme, zihinsel gelisim, takim c¢alismasi, sosyal farkindalik, teknik 6grenme, fikir
iretme, transfer edilebilir 6grenme), Tokmak vd.’nin (2023) Harezmi Egitim Modelinin 6zellikle 21.
ylzyil becerileri, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerinde anlamli gelismeler sagladig:
bulgularini desteklenmektedir. Ayrica, Babayigit Durakcan’in (2024) calismasinda tespit edilen bilissel,
duyussal ve sosyokiiltiirel becerilerdeki gelisim ile Celikdz ve Giiven Hastiirk’tin (2024) 6grencilerin
model uygulamalarindan faydalanmis olma ve memnun olma yoniindeki bulgulari, bu ¢alismanin nitel
sonuglariyla kismen benzesmektedir.

Sonug olarak, Harezmi Egitim Modeli'nin ortaokul 6grencilerinin smif igi etkinliklere katiliminda
ozellikle sosyal iletisim becerileri boyutunda olumlu etkiler gosterdigi bu ¢alismada ortaya gikmuistir.
Bununla birlikte, aragtirmanin baz1 metodolojik ve uygulama sinirliliklar1 bulunmaktadir. Oncelikle,
calismanin tek bir okulda ve smirli sayida (32) Ogrenciyle yiiriitiilmiis olmasi, bulgularin
genellenebilirligini kisitlamaktadir. Ogrencilerin segkisiz atanamamasi ve yalmzca 5. ile 6. smmf
diizeylerinde ¢alisilmis olmasi da diger onemli sinirhiliklar arasindadir. Bu simirhiliklar 1s181nda, gelecek
arastirmalar i¢in modelin etkililiginin daha genis 6rneklem gruplariyla ve farkli sosyoekonomik
diizeylerdeki okullarda test edilmesi 6nerilmektedir. Uzun siireli boylamsal ¢alismalarla modelin kalict
etkileri daha iyi degerlendirilebilir. Son olarak 6gretmen ve yonetici goriislerinin degerlendirilmesi
modelin gelistirilmesine katki saglayabilir.

14



Derdiyok, Topal ve Demir

Makale Bilgi Formu

Yazarin Katkilari
Cikar Catismasi Bildirimi

Destek/Destekleyen
Kuruluslar

Etik Onay ve Katilima
Rizasi

Makale ti¢ yazarhdir.
Yazar tarafindan potansiyel ¢ikar ¢atismasi bildirilmemistir.

Bu arastirma i¢in herhangi bir kamu kurulusundan, 6zel veya kar
amac giitmeyen sektorlerden hibe alinmamustir.

Yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarmma uyuldugu,
toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmadig1 yazar
tarafindan beyan edilmistir.
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