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"lesson study". A total of 66 postgraduate thesis studies were identified Article Type: Research Article

with the specified keywords. A total of 29 doctoral and 23 master's theses i
published between 2012 and 2023 that met the research criteria were Keywords: Lesson study, préfe551onal
included in the study. The results of the studies included in the research development, graduate thesis, meta-

were analyzed by content analysis using the meta-synthesis technique. As synthesis.

a result of the analysis, in terms of research approaches and methods, it
was determined that the majority of the theses were conducted with
qualitative research approach and case study method, mostly with
mathematics teachers at the secondary school level and in mathematics
courses. It was determined that individual interviews, classroom
observations, and lesson plans as documents were used as data collection
tools, and content analysis was mostly preferred in data analysis. It was
found that there was a significant increase in the number of graduate
theses on lesson study especially after 2018. It is seen that graduate theses
on course study focused on the dimensions of students,
teachers/prospective teachers and course study implementation. With the
student dimension, the concepts of academic achievement and with the
teacher/pre-service teachers dimension, the concepts of teaching
knowledge and skills were mostly addressed. With the dimension of
lesson study practice, it was determined that the stages of lesson study
were mostly examined. In the context of the effects of Lesson Study, it was
found that the studies mostly focused on the academic achievement of the
students and the planning skills of teachers and teacher candidates. In
terms of implementation difficulties, the concept of time has been put
forward more. Some suggestions were made within the framework of the
research results.

Purpose of the research

In the context of professional development, as in many countries (Lim, White & Chiew, 2005; Lewis,
2009; Ylonen & Norwich, 2013; Verhoef, Tall, Coenders & Smaallen, 2014), attention has been directed
to the lesson study approach in Turkey and the number of studies on the lesson study approach has
increased in recent years (Ayra & Kosterelioglu, 2021; Sahin & Kilig, 2020). In this sense, it is thought
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that a study that will reveal the trends and important results of the studies on the lesson study
approach is important. The aim of this study is to examine the postgraduate theses on lesson study in
the YOK National Thesis Center until 2023 in the context of different dimensions. Within the scope of
this purpose, the research question is framed as “What is the distribution of postgraduate thesis
studies on course study management in terms of type, year, research approach, method, sample
characteristics, disciplinary field, analysis techniques, results and focus topics?”.

Research Methodology

In this study, the meta-synthesis method within the qualitative research approach was used. Meta-
synthesis studies aim to synthesize, reconstruct, interpret and generalize the results of research on a
specific topic (Zimmer, 2006). In other words, it can be defined as the evaluation of evaluation (Patton,
2014). In this study, the steps of meta-synthesis developed by Walsh and Downe (2005) were followed.
These steps are determining the scope of the study, finding the studies conducted within this scope,
deciding on the studies to be included in the study, coding and categorizing the studies into themes,
and presenting the results of the analysis.

Data were collected using document analysis technique. For this study, the Higher Education Council
(YOK) National Thesis Center database was searched between May and June 2024 using the keywords
“ders imecesi”, “ders arastirmas1” and “lesson study”. Within the scope of the search, a total of 66
graduate thesis studies published between 2010 and 2023 were reached. Of these studies, 41 were
doctoral theses and 25 were master's theses. Ten of the theses were excluded due to the fact that ten of
them were in English, three of them were accepted in 2024 and one of them was not intended for the
purpose of the research, and a total of 52 theses were included in the analysis. In order for a research
to be included as a source for this study, it was accepted as a criterion that the title, subject and
abstract of the thesis should include one of the terms “lesson study”, “lesson research” and “lesson
study”, the language of writing should be Turkish and it should be accessible in the YOK thesis center
database.

Qualitative data provide a rich content for researchers to solve complex problems. However, it is
important to analyze the data systematically in order to reach the right conclusion (Miles &
Huberman, 2016). In this respect, content analysis was preferred to analyze the data. Content analysis
is defined as the process of summarizing important results in written documents and reaching more
holistic information (Yildirim & Simsek, 2016). In this research, the data were analyzed in three steps.
In the first step, the data were prepared and organized, in the second step, the data were coded and
the codes were brought together and reduced to themes, and in the last step, the data were presented
in figures, tables or a discussion (Creswell, 2016).

Results

In terms of the type of theses on lesson study, it is observed that there are more doctoral theses than
master's theses. In terms of research approach and method, it was determined that the majority of the
theses were conducted with qualitative research approach and case study method. It was found that
the study group of the theses mostly consisted of teachers and the number of theses varied between 2
and 4. It was identified that lesson study was applied in mathematics branch and course as the branch
and discipline area and in secondary school as the level. It is seen that individual interviews,
classroom observations and lesson plans as documents were used as data collection tools and content
analysis was preferred as the analysis method. It was found that the graduate theses on Lesson Study
focused on the dimensions of students, teachers/pre-service teachers and Lesson Study
implementation. In the student dimension, the thesis studies mostly focused on academic
achievement, and in the teacher/preservice teacher dimension, the concepts of teaching knowledge
and skills were addressed. In the context of the effects of Lesson Study, it was found that the studies
mostly focused on the academic achievement of students and the planning skills of teachers and
teacher candidates. In the dimension of implementation difficulties, the concept of time emerges as a
significant issue.
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Recommendations

In this study, graduate theses were examined. Articles were not included in this study due to the fact
that the data in the theses were very dense and some of the articles were produced from graduate
theses. Contribution to the literature can be made by examining the articles on lesson study.

It is also suggested that lesson study should be carried out with the participation of educational
administrators. This way, it is believed that it will both contribute to the dissemination of Lesson
Study in our country and the implementation difficulties arising from the administrators will be
overcome to a great extent.

Examining the effects of the lesson study model mostly on teachers constitutes a limitation in terms of
findings. Considering that the purpose of teachers' professional development is ultimately to
contribute to various development areas of students, more studies examining the effects of Lesson
Study on students will contribute to the field.

It is thought that the most frequently cited problems related to the lesson study approach, such as time
and difficulties in coming together, can be overcome to a great extent with a hybrid system of lesson
study. In this sense, it is recommended that the planning and evaluation parts of the lesson study
practices be conducted online and the research lessons be conducted face-to-face.
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yaymlanmis 29 doktora ve 23 yiiksek lisans tez caligmasi arastirma
kapsamina almmistir. Arastirmaya dahil edilen calismalarin sonuglar
meta sentez teknigi kullanilarak igerik analiziyle analiz edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda arastirma yaklasim ve yontemleri acisindan tezlerin
biiyikk c¢ogunlugunun nitel arastirma yaklasimi ve durum caligmasi
yontemi ile, cogunlukla matematik 6gretmenleri ile ortaokul kademesinde
ve matematik derslerinde yiiriitiildiigii belirlenmistir. Veri toplama
araglar1 olarak biiyiik oranda bireysel goriisme, smif i¢i gozlemler ve
dokiiman olarak ders planlarimin kullanuldig, verilerin analizinde ise en
¢ok igerik analizinin tercih edildigi tespit edilmistir. Ozellikle 2018 yilindan
sonra ders imecesi calismalarinda lisansiistii tezler baglaminda onemli
artis oldugu saptanmustir. Ders imecesi ile ilgili lisanstistii tezlerde dgrenci,
Ogretmen/0gretmen adaylar1 ve ders imecesi uygulamasi boyutlarina
odaklaruldig goriilmektedir. Ogrenci boyutuyla en gok akademik bagari,
Ogretmen/dgretmen adaylar1 boyutuyla en ¢ok 6gretim bilgisi ve becerisi
kavramlar1 ele alinmistir. Ders imecesi uygulamas: boyutuyla ise daha ¢ok
ders imecesinin asamalarinin incelendigi tespit edilmistir. Ders imecesinin
etkileri baglaminda arastirmalarin daha ¢ok Ogrencilerin akademik
basarilari, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin planlama becerileri {izerinde
durduklar tespit edilmistir. Uygulama zorluklar1 boyutunda ise zaman
kavrami daha ¢ok ortaya konulmustur. Arastirma sonuglar gercevesinde
birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

1.Giris

Glintimiizdeki hizli degisim ve doniisiim bircok yapiy1 etkilemektedir. Bu yapilardan en
onemlilerinden biri de siiphesiz egitim sistemleridir. Egitim sistemlerinin tiim unsurlar1 birgok
konuda bu hizli degisime adapte olup cagin istendik Ozellikleri baglaminda doniisiimiinii
stirdiirmelidir. Bu anlamda egitim sistemlerinde doniisiimiin saglanmasi ve egitim sistemlerinin
stirekliligi egitimin en oOnemli unsurlari olan Ogretmenlerden ve Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerinden gegmektedir. Ogretmen mesleki gelisimi, egitimin yakin ve uzak hedeflerine ulagmak
ve ciktilar1 ortaya ¢ikarmak igin Ogretmenlerin ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlar
edinmelerini ve gelistirmelerini saglayan siiregler toplami olarak ifade edilebilir.

Yapilan aragtirmalar Ogretmenlere yonelik gerceklestirilen mesleki gelisim calismalarmin yeterli
olmadig: yoniinde elestiriler ortaya koymaktadir (Karadag, 2015; Giiltekin & Cubukgcu, 2008). Borko,
Jacobs ve Koellner (2010) de mesleki gelisimin tek seferlik, kisa siireli ve 6gretmenin pasif dinleyici
konumda oldugu degil, 6gretmenlerin is birligi icerisinde calisabildigi bir siire¢ olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Ayra ve Kosterelioglu'nun (2019) gergeklestirdigi calismada dgretmenlerin egitimde
aktif rol alabilecekleri etkilesimli grup calismalar: ile uygulamaya dontik tartisma tiirii etkinliklerinin
yer aldigi mesleki gelisim faaliyetlerini istedikleri belirtilmistir. Diinya egitim sistemleri
incelendiginde dgretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik bir¢ok model ve yaklasimin benimsendigi
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goriilmektedir. Bunlardan biri de Japon egitim sisteminde uzun siiredir uygulanan ve ¢ok onemli
goriilen (Lewis & Tsuchida, 1999; Yoshida, 1999), Bayrak¢i'nin (2009) da Tiirkiye icin yararhi bir
mesleki gelisim yaklasimi olabilecegini 6ne siirdiigii, Japonya’'da “Jugyokenkyuu”, uluslararasi
literatiirde “lesson study” (Lewis, Perry & Murata, 2006) kavramlar: ile ifade edilen ders imecesi
yaklasimidir.

Ders imecesine yonelik literatiir incelendiginde (Ayra & Kosterelioglu, 2021; Doig & Groves, 2011;
Takahashi & Yoshida, 2004; Yoshida, 1999) ders imecesinin temelde planlama, uygulama ve
degerlendirme olmak {iizere ii¢ asamadan olustugu, bu ti¢ asamanin dongili olarak ifade edildigi
(Takahashi & Yoshida, 2004) ve mesleki gelisimden en tist diizeyde faydalanmak adina birden fazla
dongii ile yiriitiilmesi gerektigi (Fernandez & Yoshida, 2004) ifade edilmektedir. Ders imecesi
yaklasimina iliskin siire¢ Sekil 1’deki gibi modellenmistir (Paulsen, 2010).

Prograrmin Girdilerin Etkinlik Zamam Ofrenme

incelenmesi Diizenlenmesi Tasarlarma Ayarlama Bilgisi

oL
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Tartigilmasi \ . Oiret |
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—
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. B . - -
lyilestirme Igin / Gozlem

Oneri

Sekil 1. Paulsen’in (2010) ders imecesi dongiisii

Sekil 1'de ifade edildigi gibi ders imecesi yaklasimi, ¢alismalarin biiyiik bir boliimiinii olusturan ve
siirecin temeli olarak degerlendirilen (Doig & Groves, 2011) dersin planlanmasi asamas: ile
baslamaktadir. Planlama asamasinda Oncelikle hedef ve kazanimlarin belirlenir. Bu asamada ders
imecesi siirecinde yer alan Ogretmenlerin belirledikleri hedef ve kazanimlar baglaminda mesleki
deneyimlerinden ve kaynaklardan faydalanarak ayrintili bir ders plant ortaya koymalar:
beklenmektedir (Fernandez & Yoshida, 2004). Arastirma dersi olarak tanmimlanan (Takahashi &
McDougal, 2016) dersin uygulanmasi asamasinda goniillii bir 6gretmen hazirlanan ders planinu
smifinda uygular ve ders imecesi grubundaki diger ogretmenler derse gozlemci olarak katilir
(Fernandez & Yoshida, 2004). Aragtirma dersi siirecinde gozlemci 6gretmenler dersi uygulayan
ogretmene degil, ders planinin uygulanabilirligi ve 6grenci tepkilerine odaklanmalidir (Lewis, 2009;
Takahashi & Yoshida, 2004). Dersin degerlendirilmesi asamasinda arastirma dersinde yapilan
gozlemler temelinde yansitict bir tartisma ortami olusur. Bu asamada tartismanin odak noktas: dersi
uygulayan ogretmen degil, hazirlanan ders plamidir (Doig & Groves, 2011). Tartisma siiresince bir
O0gretmen Onemli sonuglar: ve kararlar1 not alir (Yoshida, 1999). Tartisma siirecinin sonunda alinan
kararlar ile ders plani yeniden yapilandirilir (Takahashi & Yoshida, 2004). Gruptaki farkli bir
O0gretmen yeniden diizenlenen bu plani sinifinda uygular ve diger 6gretmenler yine gozlem yapar.
Gozlemler sonucunda degerlendirme asamasinda ders plani yeniden diizenlenir ve hedef kazanima
yonelik ayrintili bir ders plani ortaya konulmus olur. Fernandez ve Yoshida (2004), disipline yonelik
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miifredatin ilerlemesi gerektigi ve zaman problemi yasanabileceginden dolay1 ayn1 konuya yonelik {ig
dongii yapilmasinin zor olacagini belirtmektedir.

Mesleki gelisim baglaminda bir¢ok iilkede oldugu gibi (Lim, White & Chiew, 2005; Lewis, 2009;
Ylonen & Norwich, 2013; Tan-Chia, Fang & Ang, 2013; Verhoef, Tall, Coenders & Smaallen, 2014; Ono
& Ferreira, 2010) tilkemizde de dikkatler ders imecesi yaklasimina yoneltilmis ve son yillarda ders
imecesi yaklasimu ile ilgili yapilan ¢alismalarin (Ayra & Kosterelioglu, 2021; Giilhan, 2021; Kara & Sen,
2021; Aktuna & Gokkurt Ozdemir, 2020; Sahin & Kilig, 2020) sayisinda artig goriilmiistiir. Bu anlamda
ders imecesi yaklasimina yonelik gerceklestirilen calismalarin egilimlerini ve 6nemli sonuglarinm
ortaya koyacak bir ¢alismanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu calismanin amaci, 2023 yilina
kadar YOK Ulusal tez merkezinde ders imecesi ile ilgili gerceklestirilen lisansiistii tezleri farkl
boyutlar baglaminda incelemektir. Bu amag¢ kapsaminda arastirma sorusu “Ders imecesi iizerine
yapilan lisansiistii tez ¢aligmalari tiir, y1l, arastirma yaklasimi, yontem, 6rneklem 6zellikleri, disiplin
alani, analiz teknikleri, sonuglar ve odak konular ile ilgili dagilimlar: nasildir?” olarak sekillenmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alismada, nitel arastirma yaklasimi icerisinde yer alan meta-sentez yontemi kullanilmistir. Meta-
sentez calismalari, belirli bir konuda gergeklestirilen arastirmalarin sonuglarini sentezleyip yeniden
yapilandirmayi, yorumlamay: ve genellestirebilmeyi amaglamaktadir (Zimmer, 2006). Calik ve
Sozbilir (2014) meta-sentez c¢alismalarini, ayni konuda gerceklestirilen arastirmalarin benzer ve farkl
yonlerini karsilastirmali bir sekilde ortaya koyan ve konulara yonelik kapsamli bir basvuru kaynag:
olarak ifade etmektedir. Bir bagka ifade ile degerlendirmenin degerlendirmesi olarak tanimlanabilir
(Patton, 2014). Bu ¢alismada Walsh ve Downe (2005) tarafindan gelistirilen meta-sentez adimlar takip
edilmistir. Bu adimlar calismanin kapsamini belirleme, bu kapsam cercevesinde gerceklestirilen
arastirmalar1 bulma, galismaya dahil edilecek arastirmalara karar verme, arastirmalari kodlama ve
temalara ayirma ve analiz sonucunda ulasilan sonuglar: sunmadr.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Veriler dokiiman inceleme teknigi kullanilarak toplanmistir. Bu arastirma igin “ders imecesi”’, ““ders
aragtirmast” ve ““lesson study’” anahtar kelimeleri kullamlarak Yiiksekégretim Kurulu (YOK) Ulusal
Tez Merkezi veri taban1 Mayis-Haziran 2024 tarihleri arasinda taranmigtir. Tarama kapsaminda 2010-
2023 yillar1 arasinda yayinlanmis olan toplam 66 lisansiistii tez c¢alismasina ulasilmistir. Bu
caligmalarin 41’1 doktora 25'i yiiksek lisans tezidir. Tezlerden onunun dilinin Ingilizce olmasi, {igiiniin
2024 yilinda kabul edilmis olmasi ve birinin arastirma amacina yonelik olmamasi nedenleriyle
kapsam dis1 birakilmis ve toplam 52 tez incelemeye dahil edilmistir. Bir arastirmanin bu ¢alismaya
kaynak olarak dahil edilebilmesi icin tez adi, konu ve Ozette “ders imecesi” ““ders arastirmasi” ve
“lesson study” terimlerinden birini igermesi, yazim dilinin Tiirk¢e ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda erisilebilir olmas: dl¢iitlerini saglamasi Olgiit olarak kabul edilmistir.

2.3. Veri Analizi

Nitel veriler karmasik problemlerin ¢6ziime kavusturulmasi noktasinda arastirmacilar i¢in zengin bir
icerik sunmaktadir. Ancak dogru sonuca ulasabilmek icin verilerin sistemli bir bicimde analiz
edilmesi 6nemlidir (Miles & Huberman, 2016). Bu bakimdan verilerin analizinde igerik analizi tercih
edilmistir. Icerik analizi, yazili dokiimanlarin igindeki 6nemli sonuglarin Gzetlenmesi ve daha
biitiinciil bilgiye ulasilmasi siireci olarak ifade edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu arastirmada
verilerin analizi ii¢ adimda gergeklesmistir. Birinci asamada verilerin hazirlanmasi ve organizasyonu,
ikinci agsamada verilerin kodlanmasi ve kodlarin bir araya getirilmesi ile temalara indirgenmesi, son
adimda ise verilerin sekiller, tablolar ya da bir tartisma halinde sunumu yapilmistir (Creswell, 2016).
Bu dogrultuda ¢alisma kapsamina giren lisansiistii tezler arastirma sorusu gercevesinde incelenerek
elde edilen bilgiler farkli bir sayfaya alinmis ve bu dokiiman tizerinde ¢alisilmistir. Bu asamada elde
edilen veriler benzerlik ve farkliliklar dikkate alinarak gruplandirilmistir.
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3. Bulgular

Bu béliim, ders imecesi konusunda Tiirkiye'de yapilmis lisansiistii tezlerin incelenmesiyle elde edilen
bulgular: icermektedir.

Tablo 1. Ders imecesine yonelik tezlerin tiirii, tezlerde kullanilan yaklasim, yontem ve veri analizi
tekniklerinin dagilimi

Tez Tiirii Say1 Yaklasim  Say1 Yontem Say1 Veri Say1
o % (V4] % (4] %  Analizi o %
Doktora 29 >”  Nitel 43 gy ~Durum 33 e35 ek 34 65,4
Calismast Analizi
Yiiksek 3 M Nicel 2 38  Dylem 12 o3y Detimse 29 55,8
Lisans 3 Aragtirmasi Analiz
Karma 7 135 Deneysel 5 g6 Nicel 10 19,2
Yontem Analiz
Olgu Bilim 2 3,8 Diger 3 5,8
Ders Imecesi 1 1,9
Tarama 1 1,9
Meta-sentez 1 19
Dokiiman
1 1
Analizi 2

Tez tiirlerine gore dagilim incelendiginde doktora tezinin yiiksek lisans tezine gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Arastirma kapsamina alinan 52 tezden 29'u (%55,7) doktora tezi ve 23’1 (%44,2)
yliksek lisans tezidir. Arastirma yaklasimi acisindan incelendiginde tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun
nitel arastirma yaklagimi ile yiiriitiildiigli tespit edilmistir. Tezlerin 43’l (%82,7) nitel yaklasim, 7’si
(%13,5) karma yaklasim ve 2’si (%13,5) nicel yaklasim ile yapilmistir. Kullanilan arastirma yontemine
gore dagilim incelendiginde tezlerin ¢ogunun durum calismasi ile yiiriitiildiigii saptanmustir. Tezlerin
33’1 (%63,5) durum calismasi, 12'si (%23,1) eylem arastirmasi, 5'i (%9,6) deneysel yontem, 2’si (%3,8)
olgu bilim yontemi ile gerceklestirilmistir. Tarama, meta-sentez ve dokiiman analizi yontemleri birer
calismada kullanilmistir. Bir calismada da ders imecesi yaklasimi yontem olarak sunulmustur. Analiz
teknikleri agisindan incelendiginde c¢ogunlukla igerik analizi ve betimsel analiz tercih edildigi
belirlenmistir. Calismalarin 34’tinde (%65,4) igerik analizi, 29'unda (%55,8) tercih edilmistir. Bu iki
analizin birlikte kullanildig1 yine bir¢ok ¢alisma mevcuttur. 10 tez ¢alismasinda (%19,2) nicel analizler
tercih edilmis olup {ii¢ tez galismasinda ise analiz yontemleri video analiz, hipotez testleri ve
matematiksel bilise iletisimsel yaklasim teorisine gore analiz olarak ifade edilmistir.

Tablo 2. Ders imecesine yo6nelik tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin dagilim

Nitel Nicel
Goriisme f % Gozlem f % Dokiiman f % f %
Fici
Bireysel goriisme 43 82,7  nid 39 750 Dersplam 31 596  Testler 9 173
gozlemler
N Aragtirmaci-
dak 1 .. .
Odak grup 10 19p Cozlem 10 192 Ogretmen 20 384 Olcek— Anket 5 96
goriigmesi Notlar o e
Giinltgii
Ogretmen -
Arast - Yansit 21,2
goriisleri 4 77 rasrmac g0 g Tansid n Ar oz , 5 96
Alan Notlar1 rapor degerlendirme
formlar1
Dig Ak
Ses kayd1 13 250 Videokayd: 27 519 o 15 288 ran 2 38
kaynaklar degerlendirme
Rubrik 3 58

Ders imecesine yoOnelik yapilan arastirmalarda veri toplama araglar1 olarak biiyiik oranda bireysel
goriisme, sinif ici gozlemler ve dokiiman olarak ders planlarinin kullanildigr goriilmektedir. Nitel veri
toplama araclar1 baglaminda ¢alismalarin %82,7’sinde bireysel goriisme, %75'inde sinuf i¢i gézlemler,
%59,6'sinda ders planlari, %38,4'tinde arastirmaci ve 6gretmen giinliikleri, %28,8'inde arastirmact alan
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notlarl, %21,2’sinde yansitici raporlar, %19,2’sinde odak grup goriismesi, yine %19,2’sinde gozlem
notlar1 ile veriler toplanmistir. Calismalarin %25’inde ses kaydi, %51,9'unda video kaydi, %7,7’sinde
ogretmen goriisleri formlar: ile arastirma verileri desteklenmistir. %28,8’inde de diger kaynaklar
olarak ifade ettigimiz etkinlik ¢alisma kagitlari, materyaller, 6grenci tirtinleri, kaynak ve ders kitaplari,
bilimsel tez ve makaleler, 6gretim programlari, karalama kagitlari, web igerikleri dokiimanlar
kullanilmistir. Nicel verilerin elde edilmesinde ise basari, beceri gibi gesitli testler (%17,3), olgek ve
anketler (%9,6), 6z degerlendirme (%9,6) ve akran degerlendirme (%3,8) formlari ile rubrikler (%5,8)
tercih edilmistir. Calismalarda nitel veri toplama araglarinin daha ¢ok kullanildig1 ve genel olarak
bunlar goriisme, gozlem ve dokiiman olarak ifade edilebilir.

Tablo 3.

Ders imecesine yonelik tezlerin ¢alisma grubundaki kisi sayisi, meslek ve ¢alismanin hangi kademede
yuriitiildtigline dair dagilim

Calisma Sayr Yiizde Calisma grubu Say1  Yiizde Kademe Say1 Yiizde
Grubu Sayis1  (f) (%) meslegi » (%) (V4] (%)
2-4 29 558 Ogretmen 31 59,6 Tlkokul 9 17,3
5-8 14 26,9 Ogretmen Aday1 19 36,5 Ortaokul 28 53,8
9-25 6 11,5 Akademisyen 3 5,7 Lise 9 17,3
25+ 2 3,8 Universite 5 9,6

Ders imecesine yonelik lisansiistii tezlerin ¢alisma grubunda ¢ogunlukla 6gretmenlerin oldugu, grup
sayisinun 2 ile 4 arasinda degistigi ve calismalarin ortaokul kademesinde yiiriitiildiigii goriilmektedir.
Calisma grubu sayisi olarak yapilan tez ¢alismalarinin 29'unda (%55,8) 2-4 katilimci, 14’tinde (%26,9)
5-8 katilimci, 6’sinda (%11,5) 9-25 katihimcr ve 2’sinde (%3,8) 25 ve tizeri katiimcr oldugu tespit
edilmistir. Tez calismalarinin 31'inde (%59,6) O0gretmenler, 19'unda (%36,5) 0gretmen adaylar1 ve
3’tinde (%5,7) akademisyenlerin yer aldig1 belirlenmistir. Ders imecesi ¢alismalarinin egitim kademesi
olarak 28inin (%53,8) ortaokul, 9unun (%17,3) ilkokul, yine 9unun (%17,3) lise ve 5inin (%9,6)
iiniversitede ytiirtitiildiigli saptanmustir.

Tablo 4.
Lisansiistii tezlerin yili, ¢alisma grubundaki brans ve hangi disiplin alaninda yiiriitiildiigiine dair
dagilim
Branslar Say1 Yiizde Disiplin Alanlar1  Say1 Yiizde Yil Say1 Yiizde
() (%) () (%) (f) (%)
Hk(’jgretim Matematik 22 423 Matematik 38 73,1 2023 6 11,5
Ortadgretim Matematik 9 17,3 Fem Bilimleri 6 11,5 2022 4 7,7
Sinf @gretmenligi 10 19,2 Tiirkce 4 7,7 2021 6 11,5
Fen Bilimleri 6 11,5 ingilizce 3 5,7 2020 6 11,5
Ingilizce 5 9,6 Sosyal Bilgiler 2 3,8 2019 9 17,3
Tiirkge/Tuirk Dili ve Edebiyatt 3 57 Hayat Bilgisi 2 3,8 2018 5 9,6
Sosyal Bilgiler 2 3,8 Lisans Dersleri 6 11,5 2017 4 7,7
Diger 8 15,7 2016 3 5,7
2015 4 7,7
2014 3 57
2013 1 19
2012 1 19

Ders imecesi ile ilgili lisansiistii tez calismalarinin 22’si (%42,3) ilkogretim matematik, 10'u (%19,2)
smif 6gretmenligi, 9u (%17,3) ortadgretim matematik, 6s1 (%11,5) fen bilimleri, 5'i (%9,6) ingilizce, 31
(%5,7) Tiirkge/Tiirk dili ve edebiyati, 2'si (%3,8) sosyal bilgileri ve 8 tez calismasinda da felsefe,
psikoloji, tarih, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, fizik, kimya, bilisim teknolojileri, miizik branslarindan
O0gretmen ve Ogretmen adaylan ile ylriitiilmistiir. Disiplin alanina gore ¢alismalarin 38’1 (%73,1)
matematik, 6's1 (%11,5) fen bilimleri, 4'ti (%7,7) Tiirkce/Tiirk dili ve edebiyati, 3" (%5,7) 1ngilizce, 2’si
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(%3,8) sosyal bilgiler, yine 2’'si (%3,8) hayat bilgisi, 6’s1 (%11,5) cesitli lisans derslerinde
yuriitiilmistiir. Y1l agisindan en ¢ok tez ¢alismasinin kabul edildigi yil 9 (%17,3) lisansiistii tez ile 2019
yili oldugu goriilmektedir. 2023, 2021 ve 2020 yillarinda 6’sar, 2018 yilinda 5, 2022, 2017 ve 2015
yillarinda 4’er, 2016 ve 2014 yillarinda 3’er, birer tez ise 2012 ve 2013 yillarinda kabul edilmistir. Ders
imecesi ¢alismalar1 en fazla sirasi ile matematik ve smif Ogretmenligi branslarinda, matematik
derslerinde yiiriitiildiigii ifade edilebilir. Ozellikle 2018 yilindan sonra ders imecesi galismalarinda
lisansiistii tezler baglaminda 6nemli artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Ders imecesinin dogrudan hangi konular ile iliskilendirildigine dair dagilim

Boyut iliskilendirilen Konu/Kavramlar

Akademik basar1
Derse yonelik tutum
Ogrenci Ust diizey diisiinme becerileri
Ogrenmede kalicilik
Ogrendi {iriinleri

—_ NN W~

—_
]

Ogretim bilgisi ve becerisi

Mesleki gelisim

Ogrenci anlayislari bilgisi

Teknolojik pedagojik alan bilgisi

Pedagojik alan bilgisi

Ogretim stratejileri bilgisi
Ogretmen/Ogretmen Aday1 élan bilgisi

Ozel alan yeterlikleri
Planlama becerisi
Ogretimsel liderlik
Ozyeterlik algist
Kisisel gelisim
Soru sorma davranigi
Farkindalik becerisi

Ders imecesi samalarinin incelenmesi
Ders imecesine iliskin goriisler
Ders Imecesi Uygulamast Katilimei rolleri
Dis uzmanlar
Ders Imecesini kolaylastirici uygulamalar

=R e e Ol = N WW W W R Ul o

Ders imecesi ile ilgili lisansiistii tezler incelendiginde Ogrenci, 6gretmen/6gretmen adayr ve ders
imecesi uygulamasi boyutlarina odaklanildigi goriilmektedir. Ogrenci boyutuyla tez galismalarmin
3inde akademik basar1 kavrami ele alinmistir. Derse yonelik tutum ve {istii diizey diisiinme
becerileri ile ilgili 2'ser, 6grenmede kalicilik ve 6grenci tiriinleri ile ilgili birer tez gerceklestirilmistir.
Ogretmen/6gretmen aday1 boyutunda tez galismalarinin 17’sinde dgretim bilgisi ve becerisi, 9'unda
mesleki gelisim, 5inde 6grenci anlayislar1 bilgisi, 4'iinde teknolojik pedagojik alan bilgisi odaga
alinmistir. Pedagojik alan bilgisi, 6gretim stratejileri bilgisi, alan bilgisi ve 6zel alan yeterlikleri tiger,
planlama becerisi iki lisansiistii tezde odak nokta olarak ele alinmustir. Ogretimsel liderlik, 6zyeterlik
algisi, kisisel gelisim, soru sorma davramisi ve farkindalik becerisi birer kez ana kavram olarak
arastirmalarda yerini almistir. Ders imecesi uygulamas:i boyutunda en fazla (f=5) ders imecesi
yaklasimi asamalarinin incelenmesi odaga alinirken ders imecesine iliskin goriisler, katihmei rolleri,
dis uzmanlar ve ders imecesini kolaylastirict uygulamalara birer kez ana arastirma kavramai olarak yer
verildigi tespit edilmistir.

Tablo 6. Ders imecesinin etki alanlarina iliskin dagilim

Boyut Ders imecesinin Etkileri f
Akademik basari 6

Ogrenci Anlamli 6grenme 2
Ogrenci {iriinleri 2
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Ust diizey diisiinme becerileri
Aktif katilim

Kalic1 6grenme

Zihinsel olarak aktif tutma
Tletisim

Ogrenmeyi kolaylastirma
Ogrenci motivasyonu

Oz diizenleme

Yaraticilik

el e e e i e N )

Ogretmen/6gretmen aday1

Planlama becerileri
Ogrenci anlayislar bilgisi
Ogretim tecriibesi kazanma
Ogretim stratejileri bilgisi
Mesleki Gelisim

Alan bilgisi

Kendini Degerlendirme
Ogreﬁm Bilgisi/becerisi

Is birligi

Deneyim Paylasim
Ogretim ortamu/siireci
Yaraticilik

Farkindalik becerileri
Iletisim

Ogretim Materyali
Teknolojik pedagojik alan bilgisi
Teknolojiyi etkin kullanma becerileri
Gozlem becerisi

Pedagojik alan bilgisi
Diigtinme becerileri

Kisisel gelisim

Ogretim Programu Bilgisi
Olgme ve Degerlendirme bilgisi
Ozel alan yeterlikleri

Oz diizenleme becerisi
Ogretmenlik Motivasyonu
Sorgulama becerisi

Soru sorma becerisi
Pedagojik bilgi

Ozyeterlik algist

Aragtirma becerisi

Kendine giiven

Okul kiiltiira

= e e e = NN
_= o= N W Wk Ul W

Uygulama Zorluklar:

Zaman

Bir araya gelebilme

Siirecin yoruculugu

Liderlik yama istegi

Is birligi eksikligi
Deneyimsizlik

Isteksizlik

Maliyet

Okul yoneticilerinin olumsuz tutumu
Miifredat yogunlugu

Smif mevcudunun fazla olmasi
Esit gorev dagilimmnin zorlugu
Kaynak materyal yetersizligi

= = = = = = = = = DN N R R R R R NN O W W W W W W W RO g g U oo
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Ders imecesine yonelik gerceklestirilen lisansiistii tez ¢alismalarinda ders imecesinin etki alanlar1 ana
boyut olarak 6grenci, 6gretmen/0gretmen aday1 ve uygulama zorluklari altinda incelenmistir. Ders
imecesinin Ogrenciler iizerindeki etkileri incelendiginde akademik basariy1 artirdig1 (f=6), anlaml
o0grenmeyi (f=2) sagladigi, 6grenci {irtinlerini (f=2) ve iist diizey diisiinme becerilerini (f=2) gelistirdigi
ortaya konulmustur. Ayrica ders imecesi yaklasimu ile yiiriitiilen bir dersin aktif katilim1 ve 6grenci
motivasyonunu artirdigi, 6grenmeyi kolaylastirdig1 ve kalic1 6grenmeyi sagladigi, 6grencileri zihinsel
olarak aktif tuttugu, ogrencilerin hem 6gretmenle hem de arkadaslar: ile iletisimine olumlu katki
sagladigi, 6grencilerin 6z diizenleme ve yaraticilik 6zelliklerine olumlu etki yaptig1 belirlenmistir.

Ders imecesi yaklasiminin etkileri 6gretmen ve ogretmen adaylari agisindan incelendiginde ders
imecesinin 6gretmen ve dgretmen adaylarinin daha ¢ok planlama (f=28), is birligi (f=11) kendilerini
degerlendirme (f=11) becerilerinin, 6grenci anlayislar1 (f=23), 0gretim stratejileri (f=14), alan (f=13)
bilgilerinin, 6gretim bilgi ve becerilerinin (f=11) gelistigi ve bu siirecte katihmcilarin 6gretim tecriibesi
kazandiklar1 (f=15), deneyim paylasimi (f=9) yaptiklari, 6gretim ortami diizenlemesi ve Ogretim
siireglerinin (f=8) olumlu yodnde etkilendigi ve mesleki gelisimlerine (f=13) katki saglandig:
belirlenmistir. Bunun yani sira yaraticilik, farkindalik, iletisim 6gretim materyali se¢me ve gelistirme,
teknolojiyi etkin kullanma, gozlem, diisiinme, 06z diizenleme, sorgulama, arastirma, soru sorma
becerilerinin olumlu etkilendigi, teknolojik pedagojik alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi, 6gretim
programi bilgisi, 6l¢me ve degerlendirme bilgisi ve pedagojik bilgilerinin gelisim gosterdigi, 6zel alan
yeterlikleri, 6z yeterlik algilar1 ve 6gretmenlik motivasyonunun arttig1 tespit edilmistir. Ayrica kisisel
gelisim, okul kiiltiirii olusturma ve kendine giiven konularinda da ders imecesi yaklasiminin olumlu
etkileri oldugu saptanmustir.

Uygulama zorluklar agisindan katilimcilarin en ¢ok ifade ettigi husus uygulamanin ¢ok zaman aldig:
ve ders imecesi uygulama zamaninin yanlis secildigidir (f=6). Ayrica siirecin yorucu oldugu (f=2) ve
bir araya gelmede zorlandiklar1 (f=2) ifade edilmistir. Bunlarin yani sira grup {iyelerinin liderlik
yapma istekleri, esit gorev dagiliminin zorlugu, is birligi eksikligi, deneyimsizlik, isteksizlik, maliyet,
okul yoneticilerinin olumsuz tutumu, miifredat yogunlugu, smif mevcudunun fazla olmasi, kaynak
materyal yetersizligi uygulamada karsilasilan diger zorluklar olarak arastirmalarda yerini almistir.

4. Tartisma ve Sonug

Lisansiistii tezlerin tiirlerine gore dagilim incelendiginde doktora tezlerinin yiiksek lisans tezlerine
gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Ders imecesi yaklasiminin éneminin son yillarda artmasi
(Gokkurt Ozdemir, 2020), ders imecesinin uzun bir siire¢ almasi ve kapsamli veri toplama siirecini
gerektirmesi (Aktuna & Gokkurt Ozdemir, 2020) ve doktora egitiminin 4-6 yil arasinda uzun bir
zaman dilimi igerisinde gergeklesmesi goz Oniine alindiginda doktora tiiriinde lisansiistii tez
calismalariin daha fazla olmasi beklenen bir sonugtur. Bu sonug yapilan analiz ¢alismalar1 (Giilhan,
2021; Aktuna & Gokkurt Ozdemir, 2020; Aykan & Kincal, 2016) ile paralellik gostermektedir.

Arastirma yaklasimi ve yontemi agisindan tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun nitel arastirma yaklasimi ve
dutum c¢alismas: yontemi ile yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Bu sonug¢ yapilan analiz g¢alismalar:
(Aktuna & Gokkurt Ozdemir, 2020; Aykan & Kincal, 2016) ile tutarlilik gostermektedir. Ders
arastirmas: kapsaminda yapilan calismalarda Ozellikle nitel arastirma yaklasim ve yontemlerinin
kullanilmasi, bu uygulama ile ilgili derinlemesine bilgi elde etme istegi ile agiklanabilir. Ciinkii nitel
arastirma yaklasimi ve durum calismalari derinlemesine bilgi edinebilme imkéani sunmaktadir
(Creswell, 2016; Yildinm & Simsek, 2016). Ancak sadece nitel veya sadece nicel yaklasimlarinin
kullamilmas: birtakim smirhliklar getirebilir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu simirhiliklart en aza
indirmek icin arastirmalarda karma yaklasim kullanilmas1 daha etkili bir segenek olabilir. Uluslararasi
alan yazin incelendiginde de bu sonucun desteklendigi ifade edilebilir. (Gurl, 2011; Chikamori, Ono
& Rogan, 2013; Norwich & Ylonen, 2015).
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Ders imecesine yonelik yapilan arastirmalarda veri toplama araglari biiyiik oranda bireysel goriisme,
simif i¢i gozlemler ve ders planlarinin kullanildigr goriilmektedir. Calismalarda nitel veri toplama
araglarinin daha ¢ok kullanildig1 ve bu araglar1 genel olarak goriisme, gozlem ve dokiiman analizi
olarak ifade edebiliriz. Bu sonug yapilan analiz calismalari (Aykan & Kincal, 2016) ile paralellik
gostermektedir. Aktuna ve Gokkurt Ozdemir (2020) ders imecesi alaninda dokiiman incelemesi
yapacak arastirmacilarin kullanilan veri toplama araglarini belirlemelerini onermislerdir. Ders
arastirma yaklasimina yonelik gerceklestirilen arastirmalarda nitel arastirma yontemlerinin ve kismen
de olsa igerisinde nitel yaklasimi barindiran karma arastirma yaklasiminin tercih edilmesi (Tablo 1)
beraberinde nitel veri toplama araglar1 olarak goriisme, gozlem ve dokiimanlarin tercih edilmesinde
etkili olmustur. Ciinkii nitel arastirma yaklasiminin kullanildigr c¢alismalarda, ¢oklu veri
kaynaklarindan detayli veriler toplamak gerekmektedir (Creswell, 2016). Coklu veri toplama
tekniklerinin kullanilmasi 6gretmenlerin bilgilerini, uygulamalarina yansitmaya firsat saglayarak,
mesleki gelisimlerini tespit etmede daha nitelikli sonuglarin elde edilmesine firsat vermektedir (Baxter
& Lederman, 1999). Ders imecesi yaklasiminda da 6gretmenlerin arastirma dersindeki faaliyetlerinin
ve plan olusturma asamasindaki farkl: fikirler temelinde ders plani olusturma siirecinin dikkatli bir
sekilde analiz edilmesi gerekliligi vardir. Ayrintili bir sekilde derinlemesine incelenmesi gereken bu
siirecin goriisme, gozlem ve dokiiman gibi ¢oklu veri toplama araglar1 ile miimkiin olabilecegi
sOylenebilir. Analiz yontemleri agisindan incelendiginde ¢ogunlukla igerik analizi ve betimsel analiz
tercih edildigi belirlenmistir. Bu sonug alan yazin ile tutarlilik gostermektedir (Aktuna & Gokkurt
Ozdemir, 2020). Igerik analizi ve betimsel analizin tercih edilmesi, ders imecesine yonelik caligmalarin
¢ogunlukla nitel arastirma yaklasim ve yontemleri ile gerceklestirilip (Tablo 1) genellikle nitel
verilerin toplanmasindan kaynaklanmaktadir. Yiiriitiilen arastirmalarda ¢ogunda nitel verilerin
toplandig1 goz oniine alindiginda (Tablo 2) nitel veri analiz yontemlerinden (Yildirim & Simsek, 2016)
icerik analizi ve betimsel analizin kullanilmasi beklenen bir sonugtur.

Ders imecesine yonelik lisansiistii tezlerin ¢alisma grubunda g¢ogunlukla 6gretmenlerin oldugu,
orneklem sayisinin iki ile dort arasinda degistigi ve calismalarin ortaokul kademesinde ytirtitiildiigii
goriilmektedir. Arastirmamizda ortaya konulan bu sonuglar alan yazin ile (Giilhan, 2021; Aktuna &
Gokkurt Ozdemir, 2020; Aykan & Kincal, 2016) tutarlidir. Aragtirmalarda galisma grubu olarak daha
cok Ogretmenlerin tercih edilmesinin ders imecesi yaklasiminin uygulamaya doniik ve 6gretmenlik
meslegi ile dogrudan iliskili olmasindan kaynaklanabilir. Ders imecesi yaklasiminin o6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini saglamaya doniik bir uygulamayi icermesi, calisma grubuna daha c¢ok
ogretmenlerin secilmesindeki en biiyiik etken oldugu belirtilmistir (Saito, 2012). Uluslararas: alan
yazin incelendiginde de ders imecesi ¢alismalarinda daha ¢ok 6gretmenlerin yer aldig1 goriilmektedir
(Fluminhan vd. 2021). Arastirma bulgular1 {i¢ calismada akademisyenlerin yer aldigini, okul
yoneticilerinin ise hicbir calismada yer almadigini gostermektedir (Tablo 3). Ancak egitim
fakiiltesinde gorev yapan akademisyenlerin ve O6gretmenlerin mesleki gelisim sorumlulugu alma
anlaminda gorev ve sorumluluklari olan okul yoneticilerinin de ders imecesi ¢alismalarinda yer
almalar1 ders imecesinin {ilkemizde yaygin olarak kullanilmasinda olumlu katkilar sunacaktir. Ders
imecesi ile ilgili calismalarda 6rneklem sayisinin az olmasinin nedenlerinden birinin bu ¢alismalarin
genellikle nitel arastirma yaklasimi ile gerceklestirilmesi, digerinin ise ders imecesi yaklasiminin
dogas1 geregi 6gretmenlerin mesleki gelisiminin incelenmesini gerektirdiginden bu siirecin az sayida
ogretmenle daha saglikli yiiriitiilebilecegine iliskin inan¢ oldugu diisiiniilmektedir. Nitel aragtirma
yaklasimlarinda derinlemesine veri toplanmas: gerektigi, verilerin toplanma ve analizi asamasinda
daha gilivenilir ve gecerli sonuglarin elde edilebilmesi adina az sayida kisi ile yiiriitiilmesi
gerekmektedir (Yildirim & Simsek, 2016).

Ders imecesi ¢alismalar: en fazla matematik bransinda ve matematik derslerinde yiiriitiildiigii ifade
edilebilir. Bunun nedeninin ilk olarak Japonya’da ve daha ¢ok matematik disiplini alaninda
ogrencilerin ve Ogretmenlerin matematik bilgi ve becerilerini artirmaya yonelik tercih edilmesi
olabilir. Matematik dersinin merkezi sinavlarda 6nemli bir yerinin olmasi, bu sonucu etkileyen bir
diger neden oldugu diisiiniilmektedir. ~Aragtirmada ortaya konulan bu sonug ile alan yazinda
gerceklestirilen ¢alismalar (Fluminhan vd., 2021; Giilhan, 2021; Aktuna & Gokkurt Ozdemir, 2020;
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Kanellopoulou & Darra, 2019; Aykan & Kincal, 2016; Serbest, 2014) tutarlilik gostermektedir. Ancak
literatiir incelendiginde 6zellikle sif 6gretmenligi olmak tizere farkli brans ve farkli derslerde de
(Ayra & Kosterelioglu, 2021) ders imecesinin artan bir oranda kullanild1g1 goriilmektedir.

Ders imecesine yonelik gerceklestirilen lisansiistii tezlerde 6zellikle 2018 yilindan sonra 6nemli artis
oldugu goriilmektedir. Buradan ders imecesi yaklasiminin popiilerlik kazandigy, iilkemizde yayginlik
gostermeye basladig, arastirmacilarin, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ders imecesine giderek
artan bir sekilde 6nem verdigi sonucuna ulasilabilir. Ayrica 6zellikle, TIMSS sinavlarinda elde edilen
basarili sonuglar neticesinde arastirmacilar ve egitimcilerin Dogu Asya {ilkelerindeki egitim
sistemlerini arastirmaya yonelmeleri (Cajkler vd., 2014), bu sonucu etkileyen bir diger durum oldugu
sOylenebilir. Bu sonucun alan yazin ile (Giilhan, 2021; Aktuna & Gokkurt Ozdemir, 2020) tutarl
oldugu goriilmektedir.

Ders imecesi ile ilgili lisansiistii tezlerinin &grenci, dgretmen/0gretmen adayi ve ders imecesi
uygulamasi boyutlarina odaklamildig1 goriilmektedir. Ogrenci boyutuyla tez galismalarimin 3'tinde
akademik basari kavrami ele alinmistir. Derse yonelik tutum ve {iistii diizey diisiinme becerileri ile
ilgili 2’ser, Ogrenmede kalicilik ve oOgrenci triinleri ile ilgili birer tez gerceklestirilmistir.
Ogretmen/dgretmen aday1 boyutunda tez galismalarinin 17’sinde 6gretim bilgisi ve becerisi, 9'unda
mesleki gelisim, 5inde 6grenci anlayislar1 bilgisi, 4’tinde teknolojik pedagojik alan bilgisi odaga
alinmistir. Pedagojik alan bilgisi, 6gretim stratejileri bilgisi, alan bilgisi ve 0zel alan yeterlikleri tiger,
planlama becerisi iki lisansiistii tezde odak nokta olarak kabul edilmistir. Ogretimsel liderlik,
ozyeterlik algisi, kisisel gelisim, soru sorma davrarusi ve farkindalik becerisi birer kez ana kavram
olarak ele almmustir. Ders imecesi uygulamasi boyutunda en fazla (f=5) ders imecesi yaklagiminin
asamalarinin incelenmesi odaga alinirken ders imecesine iligkin goriisler, katilimci rolleri, dis
uzmanlar ve ders imecesini kolaylastirici uygulamalara birer kez ana arastirma kavrami olarak yer
verildigi tespit edilmistir. Ders imecesi ile ilgili arastirmalarda daha ¢ok 6gretmenin mesleki gelisimi
ile 6gretim bilgi ve becerileri odak alindig1 goriilmektedir. Lewis vd. (2012) ders imecesinin 6gretimsel
gelisimin yani sira Ogrencilerin 6grenmesini de destekledigini belirtmislerdir. Ders imecesinin
planlama asamasinda {izerinde diisliniilmesi gereken en Onemli noktalardan birinin 6grenci
anlayislari, uygulama ve dersin degerlendirilmesi asamasinda da yine ogrenci tepkileri ve
ogrenmeleridir (Lewis, 2009; Fernandez & Yoshida, 2004; Takahashi & Yoshida, 2004). Bu durum goz
oniinde bulunduruldugunda ders imecesinin &grenciler {izerindeki bilissel, duyussal vb. gelisim
alanlarina yonelik etkilerini inceleyen arastirmalarin da alan yazina biiyiik katkilar sunacag:
distiniilmektedir.

Ders imecesine yonelik gerceklestirilen lisansiistii tez ¢alismalarinda ders imecesinin etki alanlar1 ana
boyut olarak Ogrenci, Ogretmen/6gretmen adayi1 ve uygulama zorluklar1 altinda toplandig:
goriilmektedir. Ders imecesinin ogrenciler iizerindeki etkileri incelendiginde, akademik basariy1
artirdigl, anlamli 6grenmeyi sagladigi, Ogrenci iiriinlerini ve {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirdigi ortaya konulmustur. Ogrenenin merkezde oldugu, dgrencilerin aktif olmasina olanak
tanindig1 6gretim siireglerinde 6grenmelerin iist diizeyde oldugu ifade edilmektedir (Kansizoglu &
Sulak, 2019; San & ibrahimoglu, 2017). Bu konuda yapilan baska galismalarda da ders imecesinin yine
ogrencilerin basarisini arttirdif1 ve muhakeme giiciine olumlu etki yaptig1 tespit edilmistir (Ayra &
Kosterelioglu, 2021; Kogak vd., 2021; Kincal vd., 2019). Ayrica Ogrenciler {izerindeki etkilerinin
incelendigi arastirmalar 6gretmenler {izerindeki etkilerin incelendigi arastirmalara gore ¢ok daha az
sayida oldugu goriilmektedir (Tablo 6). Bu nedenle ders imecesi yaklasiminin Tiirkiye’de daha ¢ok
Ogretmenlerin mesleki gelisimini hedefleyen bir yaklasim olarak goriildiigii sylenebilir.

Ders imecesi yaklagiminin etkileri 6gretmen ve Ogretmen adaylari agisindan incelendiginde ders
imecesinin 6gretmen ve ogretmen adaylarinin daha ¢ok planlama, is birligi, kendilerini degerlendirme
becerilerinin, dgrenci anlayislari, 6gretim stratejileri, alan bilgilerinin, 6gretim bilgi ve becerilerinin
gelistigi ve bu siirecte katilimcilarin Ogretim tecriibesi kazandiklari , deneyim paylasimi yaptiklari,
Ogretim ortami diizenlemesi ve Ogretim siireclerinin olumlu yo6nde etkilendigi ve mesleki
gelisimlerine katki saglandig1 belirlenmistir. Bunun yani sira yaraticilik, farkindalik, iletisim 6gretim
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materyali se¢me ve gelistirme, teknolojiyi etkin kullanma, gozlem, diisiinme, 6z diizenleme,
sorgulama, arastirma, soru sorma becerilerinin olumlu etkilendigi, teknolojik pedagojik alan bilgisi,
pedagojik alan bilgisi, 0gretim programi bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisi ve pedagojik
bilgilerinin gelisim gosterdigi, 0zel alan yeterlikleri, 6z yeterlik algilari ve 0Ogretmenlik
motivasyonunun arttig1 tespit edilmistir. Ayrica kisisel gelisim, okul kiiltiirii olusturma ve kendine
gliven konularinda da ders imecesi yaklasiminin olumlu etkileri oldugu saptanmistir. Ders imecesi
yaklasimmin 1ii¢ asamandan (Paulsen, 2010) birinin planlama asamast olmasindan dolay1
Ogretmenlerin planlama becerilerine etkisinin ¢alismalarda daha ¢ok almasi beklenen bir sonugctur.
Sato (2009) ders imecesine katilan 6gretmenlerin bir ders planinin nasil hazirlanmas: gerektigi ile ilgili
biitiin detaylara dikkat ettigini ifade etmistir (Akalin & Kilig, 2022). Ulkemizde yapilan ders imecesi
calismalarina katilanlarin ders planlarini daha ayrintili ve etkili hazirladiklar: belirlenmistir (Sahin &
Kili¢, 2020; Bayram & Bikmaz, 2018). Planlama asamasinda Ogretmenler ayrintili bir plan ortaya
koymak iizere ¢alisirlar. Planlama asamasinda iizerinde diisiiniilmesi gereken en 6nemli konulardan
birinin 6grenci anlayisi, diisiinmesi, 6grencilerin muhtemel kavram yanilgilar: ve 6grenme giicliikleri
olmasinin, ders imecesi yaklasiminin 6gretmenlerin 6grenci anlayislar: bilgilerinin gelisiminde 6nemli
katki sagladig1 ifade edilebilir. Ders imecesi yaklasim ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis ¢calismalarda en ¢ok
Ogretmenlerin alan bilgisi ve 0gretim becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesinin amaclandig:
ifade edilmistir (Giilhan, 2021). Bu anlamda &gretmenlerin 6gretim bilgi ve becerilerinde, 6gretim
strateji ve yoOntemlerinde, alan bilgilerinde mesleki gelisim saglamalar1 ve ogretim tecriibesi
kazanmalarma etkisinin daha ¢ok tezde yer verilmesi beklenen bir sonuctur. Ders imecesi
calismalarinin 6gretmenlerin materyalleri daha etkili kullanmalarini sagladig: belirtilmektedir (Chen
& Yang, 2013). Kara ve Sen’in (2021) gerceklestirdikleri calismada Ogretmenlerin birbirinin
tecriibelerinden faydalandiklari ve ziimreleriyle olan iletisimlerinin artti§1 ifade edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin is birligi icerisinde egitsel sonuglara ulasma ve bilgi ve deneyim paylasim ile
birbirlerinden 6grenmelerinin okul kiiltiiriine olumlu katk: sagladig1 soylenmektedir (Kosterelioglu &
Akin Kosterelioglu, 2008). Ders imecesinin Ogretmenlerin kendilerini degerlendirmelerine firsat
verdigi ve 6z degerlendirme becerilerine olumlu katki sagladig1 sonucu Smith’in (2008, akt. Akalin &
Kilig, 2022) elde ettikleri sonuglar ile paralel oldugu goriilmektedir. Ders imecesi, kullanilabilecek
etkili yaklasimlardan ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini olumlu yonde etkileyen uygulamalardan
biri oldugu soylenebilir (Giilhan, 2021; Willems & Bossche 2019; Akerson vd., 2017; Yoshida, 1999).

Uygulama zorluklar1 agisindan katilimcilarin en ¢ok ifade ettigi husus uygulamanin ¢ok zaman aldig1
ve ders imecesi uygulama zamanimin daha uygun zaman dilimlerinde yapilmas: gerektigidir (f=6).
Ders imecesi disinda yiiriitiilen mesleki gelisim calismalarinda da benzer sekilde hizmet i¢i egitime
alinacak Ogretmenlerin daha uygun oldugu zaman dilimlerine gore bu egitimlerin planlanmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Ayra & Kosterelioglu, 2019; Bilge & Aslanargun, 2018; Kuter, 2016).
Zaman disinda siirecin yorucu oldugu ve bir araya gelmede zorlandiklar1 da ifade edilmistir. Bunlarin
yanu sira grup iiyelerinin liderlik yapma istekleri, esit gorev dagiliminin zorlugu, is birligi eksikligi,
deneyimsizlik, isteksizlik, maliyet, okul yoneticilerinin olumsuz tutumu, miifredat yogunlugu, sif
mevcudunun fazla olmasi, kaynak materyal yetersizligi uygulamada karsilasilan diger zorluklar
olarak arastirmalarda yerini almistir. Bu sonug¢ yapilan analiz ¢alismalar1 (Akalin & Kilig, 2022;
Fluminhan vd. 2021; Giilhan, 2021) ile paralellik gostermektedir. Holden ve Fotou (2021) genel olarak
ders imecesinin uygulandigi kosullarin problem olarak ortaya ciktigin1 belirtmektedirler. Bu
kosullardan ikisinin zaman ve maliyet oldugu bir diger ¢alismada ifade edilmektedir (Fluminhan vd.
2021). Bozkus (2018) gerceklestirdigi calismada egitim yoneticilerinin uzun siire alacak mesleki
gelisim uygulamalarina sicak bakmadiklarini ifade etmistir. Bir diger ¢alismada yine ¢alisma sonuglar1
ile tutarli bir sekilde Ogretmenlerin bir araya gelmede zorluklar yasadiklarini ve birlikte ¢alisma
aliskanliklarinin olmadigi belirtilmistir (Bozkurt & Yetkin Ozdemir, 2018).

Bu arastirmadaki sentezleme sonucunda ders arastirmast modeline yonelik Tiirkiye’de yapilan tez
calismalarinda ¢ogunlukla;
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Doktora tezlerinin oldugu, nitel arastirma yaklasimi ve durum galismasi yonteminin tercih
edildigi, 2 ile 4 kisilik ¢alisma grubuna sahip oldugu, veri toplama araci olarak bireysel
goriisme, siif i¢i gdzlem ve ders planlarinin kullanildigy, igerik analizinin tercih edildigi,
Ortaokul kademesinde, Ogretmenlere yonelik oldugu, brans ve disiplin alami olarak
matematik alaninda yuriitiilldiigii,

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri ile dgretim bilgi ve becerilerinin gelisimine etkisinin
incelendigi,

Ogretmenlerin daha ¢ok planlama becerilerinde ve dgrenci anlayislar bilgilerinde etkisinin
ortaya konuldugu,

sonuglarina ulagilmisgtir.

5. Oneriler

Bu calismada lisansiistii tezler incelenmistir. Tezlerdeki verilerin ¢ok yogun olmasi ve
makalelerin bir kisminin yapilan lisansiistii tezlerden iiretilmis olmasi nedenlerinden dolay1
bu calismaya makaleler dahil edilmemistir. Ders imecesine yonelik yapilmis olan makalelerin
incelenmesi ile alan yazina katki saglanabilir.

Ders imecesine yonelik uluslararasi alan yazin incelenerek Tiirkiye ile egilim farkliliklar ve
benzerlikleri ortaya konulabilir.

Ders imecesi uluslararasi alanda ve iilkemizde siklikla matematik egitiminde c¢alisilan bir
yaklasimdir. Ancak farkli disiplin alanlarinda da yeterince kullanilmasi ve arastirilmasi
onemlidir. Bu anlamda farkli brans 6gretmenleri ve farkli disiplin alanlarinda ders imecesinin
etkililiginin incelenmesi alan yazina katki sunacaktir.

Ders imecesinin egitim yoneticilerinin katilimi ile de gerceklestirilmesi onerilmektedir. Bu
sayede hem ders imecesinin {ilkemizde yayginlastirilmasma katkida bulunulacagi hem de
yoneticilerden kaynakli uygulama zorluklar: biiyiik oranda asilacag diisiiniilmektedir.

Ders imecesi, modelinin en ¢ok Ogretmenler {izerindeki etkilerinin incelenmesi, bulgular
agisindan kisithlik olusturmaktadir. Ogretmenlerin mesleki gelisimleri amacinin nihayetinde
ogrencilerin cesitli gelisim alanlarina katkida bulunmak oldugu goz oniine alindiginda ders
imecesinin ogrenciler {izerinde etkilerini inceleyen arastirmalara daha ¢ok yer verilmesi alan
katki sunacaktir.

Ogretmenlerin ders imecesi yaklagimi ile ilgili sorunlarda en ¢ok belirttikleri zaman ve bir
araya gelmede yasadiklari zorluklarin hibrit sistemli bir ders imecesi ile biiyiik oranda
asilacag1 distiniilmektedir. Bu anlamda ders imecesi uygulamalarinda planlama ve
degerlendirme kisimlarinin ¢evrim i¢i ve arastirma derslerinin yiiz yiize yapilmasi
onerilmektedir.

Makale Bilgi Formu
Yazarin Katkilar Makale tek yazarlidir.
Cikar Catismasi Bildirimi Yazar tarafindan potansiyel ¢ikar catismasi bildirilmemistir.
Destek/Destekleyen Bu arastirma igin herhangi bir kamu kurulusundan, 6zel veya kar
Kuruluslar amaci glitmeyen sektorlerden hibe alinmamustir.
Etik Onay ve Katilima1 “Ders imecesine yoOnelik gerceklestirilen lisansiistii tezlerin

Rizasi

incelenmesi: Bir meta-sentez ¢alismasi1” baslikli ¢alisma etik kurul
onay1 gerektirmemektedir. Yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyuldugu, toplanan veriler {izerinde herhangi bir
tahrifat yapilmadig1 yazar tarafindan beyan edilmistir.
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