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ABSTRACT

ARTICLE INFO

This study aims to systematically analyze the “Medieval
Civilizations” unit in the 9th grade history textbook published by
the Ministry of National Education in 2024, within the framework
of the Century of Tiirkiye Education Model, focusing specifically
on the value of justice (D1) as defined in the Virtue-Value-Action
(EDE) Framework. The reason for selecting the third unit of the
9th grade history textbook as the unit of analysis is based on the
explicit designation in the 2024 Secondary Education History
Curriculum that the value of justice would be addressed in this
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unit. The research was conducted using document analysis
within the scope of the descriptive survey model, which is one of
the qualitative research designs. The descriptive analysis
revealed that all action subcomponents and indicators related to
the value of justice are represented at varying levels in the
textbook content. According to the findings, the most frequently
emphasized action domain is “D1.2. Acting with equity.” The
value of justice is particularly addressed through subthemes such
as social equality, impartiality, merit, and the pursuit of rights.
However, it was also found that the most commonly employed
method of value education in the content is “value inculcation”
while student-centered methods and approaches were used only
to a limited extent. Nonetheless, to ensure that students acquire
this value in a more comprehensive and effective way, the study
concludes that textbook content should be pedagogically
enriched with more structured activities and that student-
centered instructional approaches should be employed more
extensively.

1. Purpose

Education systems today are expected not only to equip individuals with knowledge and skills but also
to foster moral awareness, social responsibility, and ethical behavior. In this respect, values education
has become an essential component of contemporary educational approaches (Lickona, 1991; UNESCO,
2015). In Tiirkiye, values education has been comprehensively restructured through the implementation
of the Tiirkiye Century Education Model (TCEM). This model adopts a holistic educational perspective
that emphasizes the balanced development of students’ cognitive abilities and moral character. Its
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primary aim is to raise individuals who are not only academically competent but also possess strong
ethical awareness and a sense of social responsibility (MEB, 2024a).

Within the TCEM, values are conceptualized through the Virtue-Value-Action (VVA) Framework,
which defines each value through observable action components and indicators. Justice is identified as
one of the core values of the model and is structured through several action components, including
knowing and protecting rights and freedoms, acting with equity, maintaining balance and moderation,
and valuing merit (MEB, 2024a).

History education plays a crucial role in the transmission of such values. Through the examination of
historical events, figures, and social structures, history courses enable students to reflect on moral
dilemmas, social justice issues, and ethical decision-making processes (Demircioglu & Tokdemir, 2008;
Ulusoy, 2010). Accordingly, history textbooks serve not only as sources of historical knowledge but also
as important tools for systematically introducing students to social and moral values (Tokmak & Aktas,
2022).

In line with the TCEM, the secondary school history curriculum implemented in 2024 specifies that the
value of justice should be addressed in the third unit of the 9th grade history course titled “Medieval
Civilizations” (MoNE, 2024c). Despite this curricular emphasis, there is currently limited research
examining how the value of justice is represented within the newly developed history textbooks.

Therefore, the purpose of this study is to examine the representation of the value of justice (D1) in the
“Medieval Civilizations” unit of the 9th grade history textbook published by the Ministry of National
Education in 2024. The study aims to identify how explicit and implicit references to justice correspond
to the action components defined in the Virtue—Value—Action framework and to determine which
values education approaches and methods are employed in presenting these values to students.

2. Method

This study was conducted using a qualitative research design based on the descriptive survey model.
The descriptive survey model aims to examine a phenomenon within its natural context and to present
it as it currently exists without any intervention (Karasar, 2020). In this study, the third unit titled
“Medieval Civilizations” in the 9th grade history textbook published by the Turkish Ministry of
National Education in 2024 was selected as the unit of analysis. The selection of this unit was based on
the explicit statement in the curriculum that the value of justice would be addressed in this section
(MEB, 2024c).

Document analysis was used as the primary data collection method. Document analysis involves the
systematic examination of existing written materials in order to collect relevant data for research
purposes (Karasar, 2020). In this study, textual content, visuals, and activity descriptions included in
the relevant unit of the textbook were analyzed.

To conduct the analysis systematically, the researcher developed a specification table based on the
Virtue-Value—Action framework. This table included categories designed to determine the extent to
which justice-related expressions correspond to the action components and indicators defined in the
framework and to identify the value education approaches used in the textbook.

Prior to the analysis, the specification table was reviewed by two experts in the fields of history
education and values education to ensure its validity and applicability. After reaching consensus among
the experts, the document analysis process was conducted.

The collected data were analyzed through content analysis and descriptive analysis techniques. Content
analysis was used to identify and categorize explicit and implicit references to the value of justice in the
textbook (Biiyiikoztiirk et al., 2020). Subsequently, descriptive analysis was employed to interpret and
summarize the findings within the theoretical framework of the Virtue—Value-Action model (Patton,
2018; Yildirim & Simsek, 2016).

2.3. Findings
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The analysis revealed that all action components related to the value of justice defined in the Virtue—
Value—Action framework are represented in the textbook content at varying levels. In total, 78 references
related to justice were identified in the analyzed unit.

Among the action components, the most frequently represented category was “D1.2 Acting with
equity,” which appeared 31 times. Within this category, the indicator emphasizing determination in
correcting injustices was particularly prominent. Other indicators, such as acting impartially in
interpersonal relations and fulfilling responsibilities according to established rules, were also frequently
observed.

The second most frequently represented action component was “D1.1 Knowing and protecting rights
and freedoms,” which appeared 26 times. Within this category, the most frequently emphasized
indicator involved evaluating individuals based on their actions rather than their physical
characteristics, socioeconomic status, ethnicity, or beliefs. This finding suggests that the textbook
content strongly emphasizes equality and non-discrimination.

The action component “D1.4 Valuing merit” was represented 11 times. Historical examples and
narratives highlighting merit-based decision-making and competence-based responsibility allocation
were used to illustrate this dimension.

Finally, the action component “D1.3 Being balanced and moderate” appeared 10 times in the textbook.
This dimension included references to maintaining balance between justice and compassion and
evaluating human behavior within both ethical and legal frameworks.

The analysis also examined the value education approaches used in the textbook. The findings revealed
that the most frequently used approach was value inculcation, appearing 47 times. This approach relies
on the direct transmission of values through explanatory narratives and historical examples.

Other approaches identified in the textbook included case study method (10 instances), value
clarification (5 instances), discussion (5 instances), question—answer method (5 instances), observation-
based learning (5 instances), and value analysis (3 instances). However, these approaches were used
only to a limited extent. Moreover, student-centered methods such as role-playing, drama, cooperative
learning, experiential learning, and project-based learning were not included in the analyzed content.

4. Discussion and Conclusion

The findings indicate that the value-oriented perspective of the Tiirkiye Century Education Model is
reflected in the 9th grade history textbook with regard to the value of justice. The presence of all action
indicators defined in the Virtue—Value-Action framework demonstrates that the textbook has the
potential to support values education within history teaching.

The strong emphasis on the action components “acting with equity” and “knowing and protecting
rights and freedoms” indicates that the textbook content prioritizes themes such as social equality,
fairness, and rights awareness. These themes align with the broader objectives of history education,
which aim to cultivate civic consciousness and social responsibility among students (MEB, 2024c).

However, the findings also reveal that the instructional strategies used to present the value of justice
are predominantly based on value inculcation. Although historical narratives provide meaningful
contexts for illustrating values, contemporary educational approaches emphasize the importance of
student-centered learning environments that promote critical thinking, moral reasoning, and active
engagement (Demircioglu & Tokdemir, 2008).

The limited use of interactive teaching methods may reduce students’ opportunities to internalize
values through reflective discussion and experiential learning. Therefore, incorporating more
participatory and inquiry-based teaching approaches into textbook activities could significantly
enhance the effectiveness of values education in history courses.
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This study examined the representation of the value of justice in the “Medieval Civilizations” unit of
the 9th grade history textbook prepared in accordance with the Tiirkiye Century Education Model. The
findings indicate that the textbook contains numerous references related to justice and that all action
components defined in the Virtue-Value-Action framework are represented within the content.

Nevertheless, the pedagogical approaches used to convey this value are largely based on direct value
transmission, while student-centered and interactive teaching methods are used only to a limited extent.
Furthermore, the textbook does not include a fully structured activity specifically designed to teach the
value of justice.

To enhance the effectiveness of values education, it is recommended that history textbooks incorporate
more structured and student-centered activities related to justice. Teaching strategies such as role-
playing, case studies, discussion-based learning, and collaborative activities can help students analyze
historical events from ethical perspectives and connect historical values with contemporary social
issues.

Such improvements would support the value-oriented educational vision of the Tiirkiye Century
Education Model and contribute to the development of students who are capable of internalizing justice
as a guiding principle in both social and ethical contexts.
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tarih ders kitabinda yer alan “Orta Cag Medeniyetleri” {initesini,
Erdem-Deger-Eylem (EDE) cercevesi baglaminda adalet (D1)
degeri  ekseninde  sistematik  olarak  analiz = etmeyi
amaclamaktadir. Arastirmada 9. sinif tarih ders kitabinin tiglincii

. L. . . . Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyilh Maarif
tinitesinin inceleme birimi olarak se¢ilmesinin temel gerekgesi,

" Modeli, tarih egitimi, degerler egitimi,
2024 Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi'nda adalet erdem-deger-eylem cercevesi, adalet.
degerinin {iglincii {initede ele almacagmin agik¢a belirtilmis
olmasidir. Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden betimsel
tarama modeli kapsaminda dokiiman incelemesi teknigiyle
yuriitiilmiistiir. Betimsel analiz ve icerik analizi yontemiyle
yapilan ¢oziimlemeler sonucunda, adalet degerine iligskin tiim
eylem alt bilesenleri ve gostergelerinin ders kitab1 igeriginde
cesitli diizeylerde temsil edildigi belirlenmistir. Arastirma
bulgularina gore en sik vurgulanan eylem boyutunun “D1.2.
Hakkaniyetli davranmak” oldugu tespit edilmistir. Adalet
degeri, Ozellikle toplumsal esitlik, tarafsizlik, liyakat ve hak
arama gibi alt temalar iizerinden yapilandirilmis bicimde ele
alinmustir. Bununla birlikte, icerikte en yaygin bicimde kullanilan
deger egitimi yonteminin “deger telkini” oldugu, Ogrenci
merkezli yontem ve yaklasimlarin ise sinirli diizeyde yer aldig1
tespit edilmistir. Ancak, adalet degerinin 6grencilere daha
kapsamli ve etkili bigimde kazandirilabilmesi agisindan, ders
kitab1 igeriklerinin pedagojik agidan daha yapilandirilmis
etkinliklerle ~desteklenmesi ve ogrenci merkezli &gretim
yaklagimlarmin daha yaygin bigimde uygulanmasi gerektigi
sonucuna ulasilmistir.

1. Giris

Egitimin temel amaci bireylerin yalnizca bilgi ve beceri yoniinden degil; ayn1 zamanda ahlaki,
toplumsal ve duygusal acidan gelismis, erdemli ve sorumluluk sahibi yurttaslar olarak yetismelerini
saglamaktir (UNESCO, 2015; Lickona, 1991). Nitekim egitim kurumlarmin gorevleri arasinda,
ogrencilere acitk ya da ortiik program araciligiyla degerleri kazandirmak, onlari belirlenen kurallar
dogrultusunda disipline etmek ve ahlaki gelisimlerine katki sunarak karakterlerini olumlu yonde
etkilemek de yer alir. Bu bakimdan degerler egitimi saglikl diisiinen, hisseden ve davranan bireyler
yetistirmek igin vazgecilmez bir unsur olarak goriilmektedir. Ornegin karakter egitimi alaninda &ncii
isimlerden Thomas Lickona, degerler egitiminin 6zgiir ve demokratik bir toplumun basarisi i¢in temel
oldugunu belirtmekte, demokrasinin islemesi icin vatandaslarin adil ve erdemli bireyler olarak
yetistirilmesinin sart oldugunu vurgulamaktadir (Akbas, 2008). Dolayisiyla degerler egitimi, egitimin
ayrilmaz bir pargasi ve egitimin temel amaclarindan biri olarak ele alinmaktadir.
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Tiirkiye’de degerler egitimi son yillarda kapsamli bir gerceveye oturtulmus ve 6zellikle Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli (TYMM) ile birlikte egitim sisteminin merkezine yerlestirilmistir. TYMM, bireyin biligsel
akademik yeterliliklerinin yar sira ahlaki gelisimini de merkeze alan biitiinciil bir egitim yaklasimin
benimsemektedir. Bu yaklagimin temel amaci, 6grencileri sadece bilgi ve beceri yoniiyle donaniml
kilmak degil ayn1 zamanda yiiksek karakter 6zelliklerine ve ahlaki sorumluluk bilincine sahip bireyler
olarak yetistirmektir (MEB, 2024a). Egitim politikalarinda bu iki boyutun dengeli bicimde ele alinmasi,
ogrencilerin hem entelektiiel hem de etik acidan gelisimini desteklemeyi hedefleyen yeni bir yaklasimi
yansitmaktadir. TYMM kapsaminda 6zellikle degerler egitimi alani yeniden yapilandirilmistir. Millj,
ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerin disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alindig1 yeni modelde
her bir deger agik¢a tanimlanmis eylem alt bilesenleri ve gostergeleri ile yapilandirilmistir. Bu
kapsamda gelistirilen Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi, deger egitimine kuramsal bir temel
saglamaktadir. Modelin nihai amaci; eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli bireye ve oradan da
“Huzurlu Aile ve Toplum” ile “Yasanabilir Cevrede Huzurlu Insan”a ulagmaktir. Sayg1, sorumluluk ve
adalet bu modelde cat1 degerler olarak belirlenmis; diger degerler ise insan; aile ve sosyal gevre; fiziksel
cevre temalaria gore gruplandirilmistir. Erdem-Deger-Eylem (EDE) tablosunda adalet degeri “D1”
koduyla tanimlanmis olup bu degere iliskin eylem alt bilesenleri su sekilde yapilandirilmistir: “D1.1.
Hak ve dzgiirliiklerini bilmek ve korumak”, “D1.2. Hakkaniyetli davranmak”, “D1.3. Olgiilii ve dengeli
olmak” ve “D1.4. Liyakate onem vermek” (MEB, 2024a). Bu sayede deger egitiminin miifredat
belgelerinde somut, dlciilebilir ve gézlemlenebilir hedefler seklinde yapilandirilmasi amaglanmaistir.

TYMM dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi, 6gretim programlarini da degerler egitimine duyarh
bicimde giincellemistir. 2024 yilinda uygulanmaya baslanan Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim
Programi, TYMM'nin ortak ilkeleri ve yaklasim gercevesi esas alinarak yeniden sekillendirilmistir. Bu
yeni programda her sinuf seviyesinde islenecek iiniteler belirlenmis ve her tiniteye kazandirilmasi
hedeflenen degerler agik¢a tanimlanmistir. Nitekim Ortadgretim 9. Smuf Tarih Dersi Ogretim
Program’inda “Orta Cag Medeniyetleri” baslkli ti¢lincii iinitede Ogrencilere adalet degerinin
kazandirilmas: 6ngoriilmiis ve bu dogrultuda ilgili ders kitab1 igerigi hazirlanmistir (MEB, 2024c).

Tarih, hem egitim programlarinda hem de entelektiiel yasamda 6nemli bir inceleme alan1 olarak 6ne
¢ikmaktadir. 20. yiizyilda yasanan tarihsel gelismeler, tarihin hem bilimsel bir disiplin hem de egitim-
O0gretim aract olarak 6nemini artirmistir. Degisen toplumsal kosullar ve bu kosullara ¢dziim arayislari,
tarihe yonelik beklentilerin zaman i¢inde farklilasmasina neden olmustur. Bu durum, tarih 6gretimine
yiiklenen amagclar1 da etkilemis; bu amaglarin gergeklesmesi ise igerikle dogrudan iligskilendirilmistir
(Aslan, 2009).

Tarih egitimi, degerlerin 6grencilere aktarilmasi ve kazandirilmasinda kritik bir rol tistlenmektedir.
Tarih dersleri yalnizca gegmisteki olaylarin bilgisini vermekle kalmaz, ayn1 zamanda &grencilerin bu
olaylar tizerinden ahlaki ve toplumsal ¢ikarimlar yapmalarina imkan tanir. Tarih Dersi C)gretim
Programi dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda degerlere yeterli diizeyde yer verilmesi biiyiik
onem tasimaktadir. Bu baglamda tarih dersi, degerlerin kazandirilmas: konusunda onemli bir
sorumluluk tistlenmektedir. Tarih dersleri araciligiyla, 6grencilerin kiiltiirel ve toplumsal degerleri
tanimalari, bu degerlerin nasil ortaya ¢iktigini ve zamanla nasil sekillendigini 6grenmeleri miimkiin
hale gelmektedir (Ulusoy, 2010; Ozdemir, 201 7).

Tarih dersi milli, manevi, dini, ahlaki ve sosyal degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda Snemli
katkilar degerlendirilmektedir. Ogrenciler tarih derslerinde gecmis ve giiniimiiz degerlerini
karsilastirarak tarihi olay ve kisilerden ders cikarabilirler. Ayrica anlatim, 6rnek olay, tartisma, tarihsel
empati gibi yontemlerin yani sira biyografi, tarihsel hikaye ve kanun metinleri gibi materyaller de deger
ogretiminde kullanilabilecek etkili araglardir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008). Nitekim arastirmalar,
tarih egitiminin Ogrencilerde c¢esitli degerlere iliskin biling olusturulmasma katki sagladiginm
gostermektedir. Ornegin Giiltekin (2007) Tarih-I dersinde uygulanabilecek yeni deger &gretimi
yaklagimlarinin 8grencilerde hoggorii anlayisini gelistirdigini; Ozdemir (2024) tarih derslerinde
gerceklestirilen deger egitimi uygulamalarinin 6grencilerin adalet degerini i¢sellestirmelerine anlaml
katki sagladigini ortaya koymustur.
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Tiirkiye baglaminda da tarih egitimi, aktif ve sorumlu vatandaslar yetistirme amacina hizmet edecek
sekilde tasarlanmistir. Nitekim Tiirkiye’de tarih egitiminin vizyonu Ogrencilere yurttaslik bilinci
kazandiracak bilgi, beceri ve degerleri edindirmek olarak tanimlanmistir (MEB, 2024c). TYMM ile
glincellenen tarih miifredatinda her tiniteye uygun degerlerin entegre edilmesi, tarih dersini deger
egitimi a¢isindan daha da dnemli hale getirmistir.

Ders kitaplari, egitim siirecinde resmi bilgi kaynagi olmanin 6tesinde, 6grencilerin degerlerle sistemli
ve planh bir sekilde tanistiklari temel materyaller olarak biiyiitk 6onem tasir. Ozellikle milli egitim
sistemimizde ders kitaplari, 6gretim programinin yansimasi ve tastyicist konumundadir. Deger egitimi
kapsaminda ders kitaplari, hem igerdigi acik bilgiler hem de verdigi ortitk mesajlar aracilifiyla
0grencilere istenen tutum ve davranislar: kazandirmada etkili bir aractir. Bireyin bir degeri 6grenmesi
ve i¢sellestirmesi siirecinde aile, sosyal ¢evre ve is yasami énemli etkiler olustururken; okul, 6gretmen,
dersler ve ders materyalleri de bu siiregte belirleyici bir rol oynamaktadir (Tokmak ve Aktas, 2022;
Aslan ve Aybek, 2019; Kochanska, 1994). Bu yoniiyle tarih ders kitaplar1 da deger egitiminin siruf
icindeki en iglevsel kaynaklarindan biri olarak kabul edilmektedir.

Pek ¢ok filozof ve diisiiniir, tarih boyunca adalet konusuna 6zel bir 6nem atfetmis; toplumlarin
stirdiiriilebilir ve dengeli bir sekilde gelisebilmesi icin adaletin vazgecilmez bir ilke olarak kabul
edilmesi gerektigi sonucuna ulasmistir (Cagil, 1960). Ge¢misten giiniimiize en temel degerlerden biri
olarak kabul goren adalet degeri, hem bireyin ahlaki gelisimi hem de toplumsal diizenin
stirdiiriilebilirligi agisindan son derece 6nemli bir degerdir. Toplumda giiven ortaminin tesis edilmesi
biiyiik 6l¢iide adalet ilkesine baglidir. Adil bir yapinin varlig, bireylerin bir arada yasama kiiltiiriinii
desteklerken, adaletin zedelenmesi sosyal uyumun bozulmasina neden olabilir. Tarih boyunca bir¢ok
diisiiniir, adaletin yoklugunun toplumsal yapmnin ¢okmesine yol acabilecegini dile getirmistir. Bu
baglamda, cocuklara erken yaslardan itibaren adalet anlayisinin kazandirilmasi, onlarin hak ve
sorumluluk bilinci gelismis, duyarl bireyler olarak yetismelerine imkan saglar.

Egitim ortamlarinda adalet degerine verilen 6nem aslinda daha adil ve yasanabilir bir gelecek insa etme
idealinin bir pargasidir. Bu calismada bu noktadan hareketle, bir egitim materyali olan 9. sinif tarih ders
kitabinda adalet degerinin nasil temsil edildigini ortaya koymaya odaklanilmistir. 9. siuf “Orta Cag
Medeniyetleri” iinitesinde adalet degerinin ele alinis bicimini analiz etmek, hem TYMM'nin degerler
egitimine katkisini degerlendirmek hem de ileride gelistirilecek egitim uygulamalarina ve ders
kitaplarma yon vermek agisindan onem tasimaktadir. Alan yazin incelendiginde Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli tarih 6gretim programi gergevesinde hazirlanan tarih ders kitaplarinda adalet degerinin
temsiline yonelik herhangi bir akademik ¢alismanin bulunmadig: tespit edilmistir. Bu durum, mevcut
arastirmanin alan yazindaki boslugu doldurmasi agisindan ¢alismaya 6zgiinlitk kazandirmaktadir.

2. Yontem
Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglar1 ve analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel
tarama modeli, bir olgunun ya da durumun mevcut haliyle herhangi bir miidahalede bulunulmaksizin
bulundugu baglam i¢inde ayrintili bicimde ortaya konmasini amaglayan bir nitel arastirma modelidir.
Bu yaklasimda bireyler, olaylar veya nesneler arastirmanin yiiriitiildiigii donemdeki 6zgiin kosullariyla
ele alinmakta ve olduklar1 bigcimde analiz edilmektedir (Karasar, 2020). Bu dogrultuda, Milll Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2024 yilinda yayimlanan Ortadgretim 9. sinuf tarih ders kitabinda yer alan “Orta
Cag Medeniyetleri” baslikli {iclincii {initenin igerigi, mevcut durumu yansitacak bigimde
incelendiginden arastirmada betimsel tarama deseni tercih edilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglar1 ve Veri Analizi

Bu arastirmada, veri analiz siirecinde kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan bir belirtke tablosu
olusturulmustur. S6z konusu tablo, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2024 yilinda yayimlanan
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ortadgretim 9. smif tarih ders kitabinin “Orta Cag Medeniyetleri” {initesindeki igeriklerin, adalet
degerine yonelik ifadelerin sistematik bicimde incelenebilmesi amaciyla tasarlanmistir. Adalet degerine
iliskin ifadelerin, Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi tablosundaki eylem bilesenleri ve
gostergeleriyle ne dlgiide ortiistiigiinii belirlemeye ve kullanilan deger egitimi yontem ile yaklagimlarini
analiz etmeye olanak saglayacak sekilde kategoriler yapilandirilmistir. Ardindan, olusturulan belirtke
tablosunun gegerliligini ve uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla, tarih egitimi ve deger egitimi
alaninda uzman iki akademisyenin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlar arasinda goriis birligi
saglandiktan sonra veri toplama siirecine gegcilmistir. Veri toplama siirecinde, nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman analizi tekniginden yararlanilmistir. Dokiiman analizinde, mevcut
kayit ve belgeler incelenerek veri toplanmaktadir. Bu yontem, belirli bir arastirma amacina yonelik
olarak ilgili kaynaklarin belirlenmesi, okunmasi, not edilmesi ve sistematik bigimde degerlendirilmesi
stireclerini igermektedir (Karasar, 2020). Bu dogrultuda, arastirmanin verileri Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan 2024 yilinda yayimlanan Ortadgretim 9. smuf tarih ders kitabinin “Orta Cag Medeniyetleri”
baslikli tinitesindeki metinler, gorseller ve etkinlik agiklamalarindan elde edilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri dogrultusunda sistematik
olarak incelenmistir. Igerik analizi bir metindeki belirli kavramlarin ya da sdzciiklerin ne dlciide yer
aldigini belirlemek amaciyla kullanilan bir analiz teknigidir. Bu yontemde arastirmacilar, metin
icerisinde gecen ifadelerin anlamlarini, sikliklarini ve aralarindaki iligkileri inceleyerek icerikte yer alan
temel mesajlara dair yorumlarda bulunurlar (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu dogrultuda, 9. sinif tarih ders
kitabinin “Orta Cag’da Medeniyetler” baglikl iiglincii iinitesinde yer alan metin ve gorsellerde, adalet
degerine yapilan acik veya ortiik vurgular belirlenmis ve elde edilen veriler icerik analizine dayali
olarak siniflandirilmis ve ardindan betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, elde
edilen verilerin 6nceden belirlenmis temalar dogrultusunda 6zetlenmesi ve bu temalar cergevesinde
anlamlandirilarak yorumlanmasi siirecidir (Patton, 2018; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu analiz siirecinde
icerik analizinden elde edilen bulgular, Erdem-Deger-Eylem (EDE) modeline dayali teorik bir gerceve
icinde degerlendirilmis; frekanslara gore sayisallastirilarak sistematik bigimde tablolastirilmistir.
Boylece elde edilen nitel veriler hem kuramsal bir temele oturtulmus hem de sayisallastirilarak betimsel
analiz stirecine dahil edilebilecek sekilde diizenlenmistir.

2.3. Bulgular

Bu boliimde, 9. sinf tarih ders kitabinda yer alan “Orta Cag Medeniyetleri” baslikli {inite, adalet
degerine yonelik ifadelere odaklamlarak sistematik bicimde analiz edilmistir. Unite kapsaminda yer
alan metinler, Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi temel alinarak degerlendirilmis; adalet degerine
iliskin ifadelerin hangi eylem alt bileseni ve gostergesi ile ortiistiigii, bu degerlerin kazandirilmasinda
hangi deger egitimi yontem/yaklasimlarinin kullanildig1 ve bu 6gelere ne siklikla yer verildigi betimsel
analiz yontemi dogrultusunda incelenmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 1 ve Tablo
2’de sunulmustur.
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Tablo 1.

Orta Cag Medeniyetleri Unitesinde Adalet Degerine Yonelik Eylem Bilesen ve Gostergelerinin Erdem-
Deger-Eylem (EDE) Cercevesine Gore Dagilimi ve Frekanslari

Bl?felge::ﬁ Eylem Gostergesi f
D1.1.1. Her insanin yasama, egitim alma, saglik hizmeti alma hakks; din ve
vicdan hiirriyeti gibi temel hak ve 6zgiirliiklere sahip oldugunu kabul eder. 5
D1.1.2. Hakkini aramanin mesru yollarin: bilir. 3
D1.1.3. Ailede, okulda, toplumda hak ve 6zgiirliikleri ile ilgili sorunlara 3
¢Ozlim arar.
Dll %Iak Ye. D1.1.4. Kendi hak ve 6zgiirliiklerini uygun sekilde kullanir. 2
ozgyrluklerlm D1.1.5. Hak ve ozgiirliiklerinden yararlanurken diger insanlarin haklarin
bilmek ve 2
da savunur.
korumak D1.1.6. Toplumsal hayatta kadin ve erkeklerin esit haklara sahip oldugunu )
bilir.
D1.1.7. Insanlari sahip olduklari fiziksel 6zellik, sosyoekonomik diizey,
etnik koken, inang gibi 6zelliklerine gore ayirmadan tutum ve 9
davranislarina gore degerlendirir.
Toplam 26
D1.2.1. Toplumsal karar alma siireglerinde farkli goriisler olabilecegini 3
kabul eder.
D1.2.2. Hakki olmayan verilse dahi almaz. 2
D1.2.3. Haksizliklarin diizeltilmesi konusunda kararli davranir. 11
D1.2. D1.2.4. Insan iliskilerinde yakinlik, menfaat, 6n yargi vb. gézetmeksizin -
Hakkaniyetli tarafsiz davranir.
davranmak  D1.2.5. Gorev ve sorumluluklarini kuralina uygun olarak yerine getirir. 4
D1.2.6. Bireysel farkliliklarin haklardan yararlanmaya engel olmamasi ’
gerektigini bilir.
D1.2.7. Gorev, sorumluluk ve 6diil paylasiminda adil davranir. 2
Toplam 31
D1.3.1. Adalet ve merhamet arasindaki dengeyi saglar. 3
D1.3. Olgul.u D1.3.2. Haksizlik karsisinda duygu ve davraniglarini kontrol eder. 3
ve dengeli D1.3.3. Insan davraniglarimi hukuki ve ahlaki acidan degerlendirir. 2
olmak D1.3.4. Adalet ve esitlik kavramlarimi ayirt eder. 2
Toplam 10
D1.4.1. Yeterlige gore yapilan tercihlerin adil oldugunu fark eder. 4
P1'4' Liyakate 45 Gorev paylasimi yaparken kisilerin yeterligini dikkate alir. 2
onem vermek  [y1 43 yeteneklerine uygun gorevleri almada istekli olur. 2
D1.4.4. Karar verme siirecinde 6n yargili olmaktan kaginur. 3
Toplam 11
Genel Toplam 78
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Tablo 1’de, 9. smif tarih ders kitabinda yer alan ifadelerin Erdem-Deger-Eylem (EDE) gercevesindeki
eylem alt bilesenleri ve gostergeleri ile nasil Ortiistiigii ve bu Ogelere hangi siklikta yer verildigi
gosterilmektedir. Elde edilen bulgulara gore en sik temsil edilen eylem alt bileseni “D1.2. Hakkaniyetli
davranmak” olup bu kategoriye ait eylem alt bilesen ve gostergeleri toplamda 31 kez yer almistir. Bu
baglamda, ozellikle “D1.2.3. Haksizliklarin diizeltilmesi konusunda kararli davranir.” eylem
gostergesinin 11 kez vurgulanmasi dikkat ¢ekicidir. Ay alt boyut igerisinde “D1.2.4. Insan iliskilerinde
yakinlik, menfaat, 6n yargi vb. gozetmeksizin tarafsiz davramr.” (f=7) ve “D1.2.5. Gorev ve
sorumluluklarini kuralina uygun olarak yerine getirir.” (f=4) gibi eylem gostergelerine ait ifadelerin de
yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica “D1.2.1. Toplumsal karar alma siireclerinde farkli goriisler
olabilecegini kabul eder.” (f=3); “D1.2.2. Hakki olmayamn1 verilse dahi almaz.” (f=2); “D1.2.6. Bireysel
farkliliklarin haklardan yararlanmaya engel olmamasi gerektigini bilir.” (f=2); “D1.2.7. Gorev,
sorumluluk ve 6diil paylasiminda adil davranir.” (f=2) yer almustir. Bu eylemlere iliskin ifadeler,
tarihi olaylarin aktarimi sirasinda dogrudan veya dolayli olarak metinlerde vurgulanmustir.

Ikinci sirada yer alan eylem alt bileseni “D1.1. Hak ve dzgiirliiklerini bilmek ve korumak” olup
toplamda 26 kez temsil edilmistir. Bu kategori icerisinde en fazla tekrar edilen eylem gostergesi “D1.1.7.
Insanlar sahip olduklari fiziksel 6zellik, sosyoekonomik diizey, etnik koken, inang gibi 6zelliklerine
gore ayirmadan tutum ve davranislarina gore degerlendirir.” (f=9) olmustur. Ardindan “D1.1.1. Her
insanin yasama, egitim alma, saglik hizmeti alma hakki; din ve vicdan hiirriyeti gibi temel hak ve
ozgiirliiklere sahip oldugunu kabul eder.” (f=5) ifadesi yer almistir. Ayrica “D1.1.2. Hakkini aramanin
mesru yollarmi bilir.” (f=3) ve “D1.1.3. Ailede, okulda, toplumda hak ve 6zgiirliikleri ile ilgili sorunlara
¢ozlim arar.” (f=3) gibi ifadelerle bireysel ve toplumsal diizeyde hak arama davranmisina vurgu
yapilmaktadir. Ayrica “D1.1.4. Kendi hak ve 6zgiirliiklerini uygun sekilde kullanir.” (f=2); “D1.1.5. Hak
ve Ozgiirliiklerinden yararlanirken diger insanlarin haklarimi1 da savunur.” (f=2); “D1.1.6. Toplumsal
hayatta kadin ve erkeklerin esit haklara sahip oldugunu bilir.” (f=2) yer almistir. Bu eylemlere iliskin
ifadeler, tarihi olaylarin aktarimi sirasinda dogrudan veya dolayli olarak metinlerde vurgulanmaistir.

“D1.4. Liyakate dnem vermek” eylem alt bileseni 11 kez vurgulanmustir. Bu alt boyutta 6ne ¢ikan eylem,
“D1.4.1. Yeterlige gore yapilan tercihlerin adil oldugunu fark eder.” (f=4) ifadesidir. Benzer bicimde,
“D1.4.2. Gorev paylasimi yaparken kisilerin yeterligini dikkate alir.” (f=2) ve “D1.4.3. Yeteneklerine
uygun gorevleri almada istekli olur.” (f=2) ifadeleri de liyakat esasina dayali yonetim anlayisinin
vurgulandigim gostermektedir. “D1.4.4. Karar verme siirecinde 6n yargili olmaktan kagimr.” (f=3)
ifadesi ogrencilerin karar verme siireclerinde 0n yargilardan kagimnarak adil ve tarafsiz bir tutum
gelistirmelerinin amaglandigini gostermektedir. Bu eylemlere iliskin ifadeler, tarihi olaylarin aktarimi
sirasinda dogrudan veya dolayli olarak metinlerde vurgulanmustir.

“D1.3. Olgiilii ve dengeli olmak” eylem alt bileseni 10 kez temsil edilmistir. Bu kategori kapsaminda
“D1.3.1. Adalet ve merhamet arasindaki dengeyi saglar.” (f=3) ve “D1.3.2. Haksizlik karsisinda duygu
ve davraniglarii kontrol eder.” (f=3) ifadeleri esit oranlarda yer almaktadir. Bununla birlikte “D1.3.3.
Insan davramslarini hukuki ve ahlaki agidan degerlendirir.” (f=2) ve “D1.3.4. Adalet ve esitlik
kavramlarmi ayirt eder.” (f=2)’e yonelik ifadeler yer almistir. S6z konusu ifadeler, tarihi olay anlatimi
igerisinde dogrudan veya 0Ortiik bicimde vurgulanmaistir.

Bu baglamda, 9. sinif tarih ders kitabinda yer alan ifadeler, Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi
dogrultusunda adalet degeri baglaminda incelenmis ve kitaptaki soylemlerden hareketle ilgili eylem
gostergelerine yonelik drnekler asagida sunulmustur.

9. sinuf tarih ders kitabi sayfa 170’de “Tiirklerde agik sekilde miisahede edilen ve onlarin tarih boyunca, hareketli
bir topluluk hélinde siireklilig¢ini miimkiin kilan bu ruhi zindelik, bagarilarla birlikte daha da artmis, her askeri
muvaffakiyet yeni bir siyasi hedefe yol agmig ve iilkeler zapt edildikce yeni fetih arzularimi kamgilamstir. Bu
durum Tiirklerde, zamanla, diinyay: huzur ve barisa kavusturmag: gaye edinen bir fiituhat diisiincesi ve her yerde
adil, esitlik¢i Tiirk toresini yiiriirliige koymak iizere bir cihan hakimiyeti iilkiisii dogurmustur.”
almaktadir. Bu metinde, Tirklerin tarihsel siirecteki fetih hareketlerinin yalnizca askeri ve siyasi
amaglarla sinirli kalmadigi, ayni zamanda evrensel diizeyde adalet ve esitligi tesis etme amaci tasidig:

ifadesi yer
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vurgulanmaktadir. Tlgili icerikte gecen “her yerde adil, esitlikci Tiirk toresini yiiriirliige koymak iizere bir
cihan hdkimiyeti iilkiisii dogurmugstur.” ifadesi dogrudan adalet degerine yapilan agik bir géndermedir.
Bu vurgu, Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cergevesi baglaminda degerlendirildiginde, “D1.2.4. Insan
iliskilerinde yakinlik, menfaat, 6n yargi vb. gozetmeksizin tarafsiz davranir.” ve “D1.1.1. Her insanin
yasama, egitim alma, saglik hizmeti alma hakks; din ve vicdan hiirriyeti gibi temel hak ve 6zgiirliiklere
sahip oldugunu kabul eder.” eylem gostergeleri ile ortiismektedir.

9. sinif tarih ders kitabi sayfa 194'te “ Hiikiimdarin basinda bulundugu ve son sozii séyledigi fakat kararlarin
karsilikly goriisiilerek alindir bir damisma kurulu bulunmaktaydi. (...) Hiikiimdarin yetkilerini simirlayan ve
diizenleyen yazili kanunlarim yaninda, hiikiimdarin yetkileri dini, ahlaki, 6rfi gelenekler ile de sinirlandirilmgtir.
(...)" ifadesi yer almaktadir. Bu ifadede hiikiimdarin karar alma siirecinde tek basina hareket etmedigi,
kararlarin danisma kurulu araciligiyla karsilikli goriis alisverisi yoluyla alindigi ifade edilmektedir. Bu
durum, yonetsel siireclerde farkli bakis agilarina yer verilmesinin tarihsel bir uygulama oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu baglamda metin, Erdem-Deger-Eylem (EDE) cercevesi kapsaminda “D1.2.1.
Toplumsal karar alma siireclerinde farkli goriisler olabilecegini kabul eder.” eylem gostergesi ile
dogrudan iliskilidir. Bu eylem alt bileseni, bireyin yalnizca kendi diisiincesine gore degil baskalarinin
goriis ve katkilarini dikkate alarak karar vermesi gerektigine isaret eder. Yonetim siireglerinde adaletin
saglanabilmesi icin ¢ogulculuk, miizakere ve katilmc yaklasimlarin benimsenmesi gerektigi
vurgulanir.

Ortadgretim 9. sinuf tarih ders kitab1 sayfa 200°de “Uygurlarda da gorecegimiz gibi, Goktiirkler’de Kagan'in
karis1 hatun devlet islerinde kocasiyla birlikte soz sahibidir. Emirnamelerin yalniz kagan namina degil, kagan ve
hatun ndmina miisterek imza edilmesi; resmi yazismalarda kaganin hatundan ayrilmamas: herhalde kadimin aile
hayatindaki ehemmiyetinden ileri gelmektedir. Kagan'in esi devlet islerinde kocasina yardimct oldugu gibi
yapilacak antlagmalarda da biiyiik rol oynuyordu.” ifadesi, tarihsel baglamda kadinlarin yalnizca 6zel alanla
siirli kalmadigini, kamusal ve yonetsel hayatta da etkin roller iistlendiklerini gostermektedir. Hatunun
resmi belgelerde kaganla birlikte imza yetkisine sahip olmasi ve diplomatik antlasmalarda aktif bir
konumda bulunmasi, dénemin toplumsal yapisinda kadin ve erkegin hak ve yetkiler bakimindan esit
diizeyde temsil edildigini ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle metin, Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi
kapsaminda “D1.1.6. Toplumsal hayatta kadin ve erkeklerin esit haklara sahip oldugunu bilir.” eylem
gostergesi ile dogrudan ortiismektedir.

9. smif tarih ders kitabi sayfa 204’te “Hz. Peygamber’in idaresi istisdre iizerine kurulmustu. (...)
Faaliyetlerinde adalet ve ahlaki esas almuistir. (...) Icte baris ve huzuru, dista da emniyeti saglamak Hz.
Peygamber’in temel hedeflerinden biriydi. (...) Insanlara meziyet, liyakat ve degerlerine gére muamelede
bulunmugtur.” ifadesi yer almaktadir. Bu ifade, Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi kapsaminda
“D1.4.1. Yeterlilige gore yapilan tercihlerin adil oldugunu fark eder.” eylemi ile ilgilidir. Nitekim
metinde, Hz. Peygamber’in “insanlara meziyet, liyakat ve degerlerine gore muamelede bulundugu”
ifadesi agikga liyakat ilkesine dayali bir yonetim anlayisini yansitmaktadir. Boylelikle ilgili metinde,
bireylerin niteliklerine dayali olarak degerlendirilmesi ve gorevlerin buna goére dagitildigina dair bir
uygulamaya atif yapilmaktadir.

9. smif tarih ders kitab1 sayfa 209'da yer alan “Emeviler’in yikilisina zemin hazirlayan 6nemli sebeplerden biri
Sit ve Harici isyanlaridir. (...) Kabileler arasindaki miicadeleler ve bu yiizden ¢ikan i¢ savaglar devleti 6nemli
olgiide ypratmustir. (...) Ayrica Arapgilik taassubuyla bilinen Emevl halifelerinin  meviliyi Araplar'in
faydalandigr birtakim haklardan mahrum etmeleri ¢okiisii hizlandwmugtir. Haklarimin verilmedigini gorerek
yonetime muhalif giicleri desteklemeyi kendine prensip edinen mevilinin en sonunda Abbds? davetine katilmas,
Emeviler’in yikilmasim amaglayan bu hareketin sonuca ulasmasim saglamistir. (...)” ifadesinde Emeviler'in
yikilisina zemin hazirlayan nedenler arasinda, yonetimin Arapgilik anlayist dogrultusunda izledigi
ayrima politikalarin énemli bir yer tuttugu ifade edilmektedir. Ozellikle Arap olmayan Miisliimanlar
olan mevalinin, Araplarin sahip oldugu haklardan mahrum birakilmasi ve bu durumun adalet
duygusunu zedelemesi sonucu Abbasi hareketine destek vermeleri, siyasal ayrimcili§in toplumsal
huzursuzlugu nasil koriikledigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda metin, Erdem-Deger-Eylem (EDE)
Cergevesi kapsaminda yer alan “D1.1.7. Insanlar1 sahip olduklari fiziksel 6zellik, sosyoekonomik diizey,
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etnik koken, inang gibi 6zelliklerine gore ayirmadan tutum ve davranislarina gore degerlendirir.” eylem
gostergesi ile dogrudan iliskilidir. Emevi yonetiminin, bireyleri etnik koken temelinde ayristirarak
adaleti zedeleyen bir yaklasim benimsemesi; tarihsel siire¢te ayrimciligin devletin mesruiyetini ve
toplumesal biitiinliigiinii nasil zayiflattigin1 somut bicimde gostermektedir. Bu metinde adalet degerine
adalet degerinin yoklugu (adaletsizlik) tizerinden vurgu yapilmustir.

9. smif tarih ders kitabi sayfa 241’de “Faribi giinliik ihtiyacin karsilayacak 4 dirhem giimiis paradan baskasin
kabul etmemistir. Ta'ilii’s-sa’dde’ adli eserinde kamil bir filozofun niteliklerinden, ‘Ogrenim sirasinda karsilagtigr
giicliiklere katlanmaly, iistiin bir zekd ve kavrayisa sahip bulunmali, dogrulugu ve dogrulari, adaleti ve Adil
olanlar seven, onurlu bir sahsiyet olmaly, altin, giimiis ve benzeri seylere deger vermemeli, yeme igme konusunda
acgozlii ve nefsini arzularina diiskiin olmamali, dogruya ulasmak icin azim ve iradesi gii¢lii bulunmalidr.”
seklinde soz ederken ddeta kendisini anlatmaktadir.” ifadeleri yer almaktadir. Metinde Farabi'nin “ginliik
ihtiyacini karsilayacak 4 dirhem gilimiis paradan fazlasini kabul etmedigi” agikca belirtilmektedir. Bu
tutum, onun ihtiyact disinda bir menfaat elde etmeyi reddettigini, yani hak etmedigi bir seyi verilse bile
almadigini gostermektedir. Farabi'nin bu davramnsi, yalmizca bireysel bir kanaatkarligi degil; aym
zamanda adalet, diiriistlitk ve hakkaniyet ilkeleriyle uyumlu etik bir durusu temsil eder. Bu durum,
D1.2.2. eylem gostergesinin tanimi olan “Hakki olmayani verilse dahi almaz” davranisina bire bir
karsilik gelmektedir. Metinde ideal bir filozofun sahip olmasi gereken erdemler siralanirken, 6zellikle
adaleti ve adil olanlar1 sevmek, dogruluga baglilik, nefsani arzulara kars: direng, onurlu ve dengeli bir
kisilik gibi ozelliklere vurgu yapilmaktadir. Bu yonleriyle ifade, adaletli davranisin sadece dissal bir
uygulama degil i¢sel bir ahlaki tutum oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda verilen ifadeler
“D1.3.2. Haksizlik karsisinda duygu ve davranislarini kontrol eder.” eylemi ile rtiismektedir. Ayrica
metinde gegen “... dogruya ulasmak icin azim ve iradesi giiclii bulunmalidir.” ifadesi bireyin dogruluk ve
adalet ugruna azimli ve kararl bir durus sergilemesi gerektigini vurgulamakta ve bu yoniiyle “D1.2.3.
Haksizliklarin diizeltilmesi konusunda kararli davranir.” eylem gostergesiyle iliskilendirilebilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 9. smif tarih ders kitabinda yer alan “Orta Cag Medeniyetleri”
tinitesi kapsaminda adalet degerine ¢ok boyutlu bir icerik yapisi icerisinde yer verildigi
gozlemlenmektedir. Betimsel analiz bulgulari, bu tinitede Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cergevesi'nde
tanimlanan adalet degerine iliskin tiim eylem alt bilesenleri ve gostergeleriyle iliskilendirilebilecek
ieriklerin yer aldigini ortaya koymaktadir. Ozellikle hakkaniyet, sorumluluk, tarafsizlik, liyakat,
olctiliilitk ve hak arama gibi alt degerlerin ¢esitli tarihi olay ve kisilikler iizerinden ele alindig1 metinler,
ders kitabinin adalet degerinin farkli boyutlarim yansitabilecek zengin bir pedagojik potansiyele sahip
oldugunu gostermektedir.

Tablo 2.
Orta Cag Medeniyetleri Unitesinde Adalet Degerinin Kazandirilmasina Yénelik Kullamlan Deger
Egitimi Yontem ve Yaklasimlariin Frekans Dagilim1”

Yontem/Yaklasim Frekans
Deger telkini 47
Davranis degistirme -
Gozlem yoluyla 6grenme 5*
Deger belirginlestirme (Agiklama) 5%
Deger analizi yaklasimi 3*

Ahlaki muhakeme/ikilem -
Eylem 6grenme -
Karakter egitimi -

Tartisma 5%
Soru cevap 5%
Rol oynama -

Drama -
Ornek olay 10
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Gezi gozlem -

Is birlikli O0grenme -
Yaparak yasayarak 6grenme -
Egitsel oyun -

Gorsel, film yorumlama 5%
Proje tabanli 6grenme -

Toplam 85

*Sinirli (Tam yapilandirilmamuis)

Tablo 2’de sunulan verilere gore, 9. smif tarih ders kitabinda yer alan “Orta Cag Medeniyetleri” {initesi
kapsaminda, adalet degerine iligkin olarak kullanilan deger egitimi yontem ve yaklagimlarinn tiirleri
ile bu 6gelere ne diizeyde yer verildigi sistematik bi¢cimde ortaya konmustur.

Betimsel analiz sonuglarina gore, en sik basvurulan yontemin deger telkini oldugu ve bu yonteme 47
kez yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica, iceriklerde en fazla kullanilan yontemlerden bir digeri 6rnek
olay (f=10) yontemi olmustur. Bunu gozlem yoluyla 6grenme, deger belirginlestirme, soru-cevap,
tartisma ve gorsel/film yorumlama yontemlerinin her birine beser kez yer verildigi goriilmiistiir.
Ardindan bunu deger analizi yaklasimi (f=3) izlemistir. Buna karsilik davranis degistirme, eylem
O0grenme, drama, gezi-gozlem, proje tabanli 6grenme ve egitsel oyun, ahlaki muhakeme, karakter
egitimi, rol oynama, is birlikli 6grenme, yaparak yasayarak ogrenme gibi etkilesimli, 6grenci merkezli
yaklasimlara ise icerikte yer verilmedigi goriilmiistiir.

9. smuf tarih ders kitab1 sayfa 166’da verilen metin ve gorselin devaminda “1. Gorselde dikkatinizi ceken
unsurlar nelerdir? 2. Gorselin diger boliimlerinde hangi konu baghiklarindan bahsedilmis olabilir? Neden boyle
diisiindiigiiniizii gerekgelendirerek aciklayiniz. 3. Roma kaynaklarinda Hunlara kars: 6nyargili bakisin giiniimiiz
kaynaklarinda degismesinin sebepleri nelerdir?” seklindeki sorular yer almistir. Hunlarin Roma
bakis agilartyla degerlendirmelerine ve tarih yazimindaki 6n yargilarin farkina varmalarina imkan
tanimaktadir. Bu yoniiyle etkinlikte, adalet degerinin énemli bir boyutu olan 6n yargidan kaginma
vurgusuna yer verildigi ve deger analizi yaklasimina kismen temas edildigi goriilmektedir. Ancak
etkinlikte 6grencilerin deger temelli bir karar siireci yasamasi, alternatif goriisleri karsilastirmasi ve bir
deger catismasini ¢dzmesi agik bicimde yapilandirilmamistir. Bu nedenle etkinligin, deger analizi
yaklasimina yonelik unsurlar icermekle birlikte bu yaklasimin pedagojik gerekliliklerini tam anlamiyla
karsilayan bir yap1 sunmadig1 sdylenebilir.

9. siif tarih ders kitab1 sayfa 167'de verilen metin ve gorselin devaminda “1. Gd¢, gdcebe, konargdcer,
go¢men kavramlarmmn tammlarim yapumz. 2. Go¢ kosullarimin gegmisten giiniimiize deisimi hakkinda neler
soyleyebilirsiniz? Siz o gocmenlerden biri olsaydiniz neler hissederdiniz? 3. Beyin firtinas: teknigini kullanarak
gliniimiizde go¢ etmek zorunda kalan insanlarin hayatlarinda nelerin degisebilecegi konusunda fikirlerinizi simifta
arkadaslarimizla paylasiniz.” seklindeki sorular yer almugtir. Ilgili etkinlikte sunulan metin ve gorsel,
ogrencilerin gog¢ olgusuna iliskin bireysel degerlendirmelerde bulunmalarini, duygu ve diisiincelerini
ifade etmelerini ve toplumsal adalet hakkinda diisiinmeleri tesvik edilmektedir. Ozellikle “Siz o
gocmenlerden biri olsaydiniz neler hissederdiniz?” ve “Gog¢ etmek zorunda kalan insanlarin
hayatlarinda nelerin degisebilecegi konusunda fikirlerinizi sinifta arkadaslarinizla paylasmiz.” gibi agik
uglu sorular, 6grencilerin farkh bakis agilar gelistirmelerini ve kendi deger yargilarimi sorgulamalarin
tesvik etmektedir. Bu yoniiyle etkinlik, 6grencinin tek bir dogruya yonlendirilmedigi, bunun yerine
gesitli segenekleri ozgiirce degerlendirebildigi kisisel deger farkindaligi gelistirmeye acgik bir yapi
sergilemektedir. Dolayisiyla bu etkinlik, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde tanimlanan deger aciklama
(belirginlestirme) yaklasimu ile ortiismekte; 6grenci merkezli, katilimcr ve farkindalik temelli bir deger
egitimi siirecine isaret etmektedir. Bununla birlikte her ne kadar ilgili etkinlikte, 6grencilerin gog
olgusuna yonelik empatik ve katilimci bir yaklagimla diisiinmeleri amaglanmis olsa da deger
belirginlestirme yaklasiminin pedagojik yapisina tam anlamiyla uygun bir uygulama
sunulmamaktadir. Deger belirginlestirme, 6grencinin yalnizca duygularini ifade etmesini degil aym
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zamanda bir deger tercihi yapmasini, bu tercihini gerekcelendirmesini ve farkli secenekleri elestirel
bicimde degerlendirmesini gerektirir. Ancak mevcut etkinlik deger belirginlestirme yonteminin tiim
asamalarini iceren tam yapilandirilmis bir uygulama olarak degerlendirilemez.

9. sinif tarih ders kitab1 sayfa 166’da yer alan Goktiirklere iliskin metinde, Kagan’in esi Hatunun devlet
islerinde etkin rol {istlendigine, resmi belgelerde Kagan ile birlikte imza yetkisine sahip olduguna ve
antlasma siireglerinde 6nemli bir aktor olarak yer aldigina dikkat ¢ekilmektedir. Bu ifade, kadinlarin
yalnizca aile i¢i degil siyasal alanda da yetkin ve soz sahibi bireyler olarak konumlandirildigim
gostermektedir. Metinde herhangi bir tartisma, acik ucglu soru ya da 6grenciye yonelik karar verme
siireci bulunmamakta; tarihsel bilgi aktarimi yoluyla, kadinin toplum i¢indeki degerine iliskin olumlu
bir bakis agis1 dogrudan sunulmaktadir. Bu yoniiyle igerik, 6grenci merkezli sorgulayici yaklagimlardan
ziyade, degerlerin dogrudan aktarimina dayanan deger telkini (aktarma) yaklasimi gercevesinde
yapilandirilmistir.

9. smif tarih ders kitab1 sayfa 241’de Farabi'nin sahsiyetine odaklanan metinde, filozofun maddi servete
deger vermemesi, gosteristen kaginmasi, adaleti ve dogrulugu sevmesi, aggozliliige kars1 durmasi ve
ahlaki biitiinliie 6nem vermesi gibi 6zelliklerine yer verilmistir. S6z konusu metin, 6grencilerin bu
nitelikleri icsellestirmelerine yonelik olarak dogrudan bir deger aktarimi islevi gormekte olup, bu
yoniiyle deger telkini (aktarma) yaklagimi kapsaminda degerlendirilmistir. Ogrencilere herhangi bir
se¢cim yapma ya da farkh bakis acilarini tartisma imkani sunmaksizin, Farabi'nin yasami iizerinden
ideal bir sahsiyet modeli ¢izilmekte, adaletli ve erdemli bir birey olmanin 6nemi vurgulanmaktadir.
Bununla birlikte, Farabi'nin yasam tarzi ve ahlaki durusu, dgrencilere ortiik bigimde rol model olarak
sunulmakta, boylece gozlem yoluyla 6grenme yaklasimi da dolayl bir sekilde desteklenmektedir.
Dolayisiyla bu metin, temel olarak deger telkini esasina dayansa da gozlem yoluyla ogrenme
yaklasimina da katki sunan ¢ok boyutlu bir deger egitimi 6rnegi olarak degerlendirilebilir.

9. sinif tarih ders kitabi sayfa 176-177'de Kavimler Gogii ve Batt Roma Imparatorlugu'nun yikilisina
iliskin olarak sunulan metin ve etkinlik sorulari, deger egitiminde 6rnek olay yontemine uygun bir yapi
sergilemektedir. Bu igerik, Orta Cag Avrupa’sinda meydana gelen siyasal, toplumsal ve kiiltiirel
dontistimleri merkezine alarak, ogrencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil ayn1 zamanda tarihi
olaylar iizerinden deger temelli diisiinmelerini de tesvik etmektedir. “Bati Roma Imparatorlugu'nun
yikilist Avrupa’daki sosyal yapuyr nasil etkilemistir?”, “Feodalizmin ortaya ¢ikis nedenleri nelerdir?”, “Batili
tarihgilerin Kavimler Géocii'ne iliskin goriislerine katiliyor musunuz?” gibi agik uglu sorular, 6grencilerin
tarihsel baglami analiz etmelerine, farkli bakis acilarini degerlendirmelerine ve kendi deger yargilarina
dayali yorumlar gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Ozellikle Bati Roma'min ¢okiisiiyle birlikte
toplumsal diizenin yeniden sekillenmesi ve feodalizmin ortaya c¢ikis1 gibi gelismeler, tarihsel
adaletsizliklerin (mdiilkiyetin adaletsiz paylasimi, sinifsal esitsizlikler, halkin korunmasiz birakilmasi
gibi) belirginlestigi donemlerdir. Bu durum, 6grencilerin tarihsel baglamda adalet degerine iligkin
farkindalik gelistirmeleri agisindan onemli bir firsat sunmaktadir. Bu baglamda séz konusu igerik
Ogrencinin elestirel diisiinme, tarihsel muhakeme ve deger temelli karar verme becerilerini gelistirme
potansiyeline sahiptir. Ancak igerikte deger analizi yontemini kapsayacak sorularin simrl kaldig:
goriilmektedir. Oncelikle, metin ve sorular 6rtiik bigimde degerlerle iliskilendirilmis olsa da adalet,
esitlik gibi degerlerin agik bicimde tanimlanmas: veya vurgulanmasi eksiktir. Bu durum, 6grencilerin
degerleri fark etme, kavramsallastirma ve icsellestirme siireclerini zorlastirabilir.

3. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde tarih egitimi, bireyin gegmisle bag kurarak deger temelli bir anlay1s
gelistirmesini saglayacak bi¢imde yapilandirilmistir (MEB, 2024a). Bu durum, &grencilerin tarihsel
olaylar tizerinden degerleri sorgulamalarina ve toplumsal yasamda sorumluluk almalarina katki
sunmaktadir.

Tarihsel gelisim incelendiginde, 6gretim siireclerinde ders kitaplarmin merkezi bir rol {istlendigi
goriilmektedir. Bilginin dgrencilere aktarilmasinda temel araglardan biri olan ders kitaplari, kalic1 ve
anlamli 6grenmeyi destekleme isleviyle one ¢ikmaktadir. Ayrica, 6grenci kitlesi tarafindan kolayca
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erisilebilen kaynaklar olmalari sebebiyle, bilgilerin genis kitlelere etkin bigimde ulastirilmasinda 6nemli
bir ara¢ gorevi gormektedirler (Sakar ve Sahingdz, 2025). Bununla birlikte tarih ders kitaplari,
ogrencilerin etik, toplumsal ve kiiltiirel degerleri tanimalar1 ve i¢sellestirmeleri agisindan da 6nemli bir
egitim araci islevi gormektedir. Tarihi olaylar, donemin toplumsal yapilar1 ve dne ¢ikan sahsiyetler
araciligiyla 6grencilerin ge¢misle anlamli baglar kurmalari saglanirken, ayni1 zamanda milli, manevi ve
insani degerlere yonelik farkindalik kazanmalarina da katki sunulmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan
metinler, gorseller, etkinlikler ve biyografik anlatimlar, degerlerin hem agik hem de ortiik bigimlerde
Ogrencilere aktarilmasina olanak tarimakta; bu yoniiyle ders kitaplari, smif ici deger egitimi
uygulamalariin temel kaynaklarindan biri haline gelmektedir.

TYMM bireyin biligsel yeterliliklerinin yani sira ahlaki gelisimini de merkeze alan biitiinciil bir egitim
yaklasimini benimsemektedir. Bu yaklasimin temel amaci, yalnizca bilgi ve beceri yoniiyle donanimh
bireyler degil; ayni zamanda yiiksek karakter 6zelliklerine ve ahlaki sorumluluk bilincine sahip bireyler
yetistirmektir. Egitimde bu iki boyutun dengeli bicimde ele alinmasi, 6grencilerin hem entelektiiel hem
de etik agidan gelisimlerini desteklemeyi amaglamaktadir (MEB, 2024a).

TYMM’'nde degerler egitimi disiplinler aras1 bir yap1 i¢inde kapsamli, uygulanabilir ve olgiilebilir
sekilde yeniden tasarlanmistir. Milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerler biitiinciil bir yaklasimla
ele alinms; her bir deger, acik tanimlanmis eylem bilesen ve gostergeleriyle yapilandirilarak bireyin
toplumsal sorunlara ¢6ziim {iiretme kapasitesine katki sunacak bi¢cimde hazirlanmistir. Bu modelde
bireyin erdemli bir yasama yonelmesini saglayan ve davranislar1 araciligiyla somut bigimde
gozlemlenebilen degerler, Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi dogrultusunda kuramsal bir yap:
i¢cinde tanimlanmaktadir (MEB 2024a; MEB, 2024b).

Tiirkiye’de tarih egitimi, 6grencilere etkin bir yurttashk bilinci kazandiracak bilgi, beceri ve degerleri
edindirmeyi amaglayan bir anlayis iizerine insa edilmistir. 2024 yilinda uygulamaya konan tarih dersi
Ogretim programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin ortak ilkeleri ve yaklasim cergevesi esas aliarak
yeniden sekillendirilmistir. Tarih dersi 6gretim programi, her sinif seviyesinde ii¢ iinite olacak sekilde
yapilandirilmistir. Her bir {initede ele alinacak degerlere 6gretim programu icerisinde acik bicimde yer
verilmistir. Bu baglamda, 9. siuf tarih dersi 6gretim programinda adalet degerinin “Orta Cag
Medeniyetleri” baslikli {iciincii iinitede kazandirilmasi 6ngoriilmiis ve bu dogrultuda ilgili ders kitab:
icerigine dahil edilmistir (MEB, 2024c).

EDE Cergevesi, toplam 20 temel degeri icermektedir. Bu ¢alisma kapsaminda ele alinan “D1. Adalet
degeri; hak ve ozgiirliikler, esitlik, etik davranis, hakkaniyet, 6n yargisizlik, dlgiiliiliik ve liyakat” eylem
alt bilesenlerinden olusmaktadir. Bu eylem alt bilesenleri eylem gostergeleriyle desteklenmis;
ogretmenlere, bu degerlerin 6gretiminde kullanilabilecek yontem ve yaklasimlar sunulmustur (MEB,
2024a; MEB,2024b). Bu yoniiyle TYMM, degerlerin yalnizca bilissel diizeyde kazandirilmasini degil;
tutum ve davranis boyutunda igsellestirilmesini hedefleyen, 6gretim siirecini planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalariyla biitiinlestiren sistematik bir deger egitimi modeli ortaya koymaktadir.

Bu ¢alismada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) dogrultusunda hazirlanan Ortadgretim 9. smaf
tarih ders kitabinda yer alan “Orta Cag Medeniyetleri” {initesi, Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi
kapsaminda tanimlanan Adalet (D1) degeri baglaminda incelemistir. Bu genel amag gercevesinde
arastirma problemlerine cevap aranmuistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) temel alinarak 2024
yilinda MEB tarafindan yaymmlanan Ortadgretim 9. smif tarih ders kitabinda yer alan “Orta Cag
Medeniyetleri” iinitesinde, adalet degerine iliskin olarak Erdem-Deger-Eylem Cercevesi kapsaminda
hangi eylem alt bilesenleri ve gostergelerine ne siklikta vurgu yapildigini ortaya koymak amaglanmuistir.
Bu baglamda ilgili {initede adalet degerine iliskin eylem gostergeleri arasinda en yogun vurgunun
“D1.2. Hakkaniyetli davranmak” (f=31) ve “D1.1. Hak ve ozgiirliikleri bilmek ve korumak” (f=26)
boyutlarinda yer aldig: tespit edilmistir. Bu iki eylem boyutu toplam 57 kez vurgulanarak, ¢alismada
tespit edilen toplam 78 degerin yaklasik %73’iinii olusturmustur. Bu durum {initenin daha c¢ok
toplumsal esitlik, hak bilinci ve adil tutum gelistirme gibi yonetsel-sosyal boyutlara vurgu yapildigin
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ortaya koymaktadir. Ayrica “D1.2. Hakkaniyetli davranmak” baslig: altinda yer alan eylem gostergeleri
arasinda “D1.2.3. Haksizliklarin diizeltilmesi konusunda kararli davranir.” ifadesine en fazla vurgunun
yapildig: goriilmektedir. Bu durum, ilgili iinitede adalet degerinin daha ¢ok toplumsal haksizliklarin
giderilmesine yonelik aktif tutumlarla iligkilendirecek potansiyele sahip oldugunu gostermektedir.
“D1.1. Hak ve ozgtirliiklerini bilmek ve korumak” bashg1 altinda yer alan eylem gostergeleri arasinda
“D1.1.7. Insanlan sahip olduklar fiziksel 6zellik, sosyoekonomik diizey, etnik koken, inang gibi
ozelliklerine gore ayirmadan tutum ve davranislarina gore degerlendirir.” eylem gostergelerine yonelik
ifadelerin 6n plana giktig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, tinitede adalet degerinin yalnizca hukuksal baglamda
degil ayn1 zamanda toplumsal esitlik ve ayrimcilikla miicadele ilkeleri cercevesinde ele alindigim
gostermektedir. Bu yoniiyle icerik, ogrencilerin farkliliklar1 gozetmeksizin bireyleri tutum ve
davranislarina gore degerlendirme bilinci gelistirmelerine yonelik bir deger egitimi potansiyeli
tasimaktadir. Bununla birlikte “D1.3. Olgiilii ve dengeli olmak” (f=10) ile “D1.4. Liyakate énem vermek”
(f=11) boyutlaria yonelik ifadelerin, diger eylem gostergelerine kiyasla daha simirh diizeyde yer aldig1
goriilmektedir. Ozellikle karar alma siireglerinde 6n yarg, liyakat ve etik degerlendirme gibi bireyin
igsel yonelimlerini yansitan gostergelere daha az atifta bulunulmus olmasi dikkat ¢ekicidir.

Genel bir degerlendirme yapildiginda, 2024 yilinda MEB tarafindan yayimlanan 9. siuf tarih ders
kitabinda yer alan “Orta Cag Medeniyetleri” {initesinde, adalet degerine iliskin olarak Erdem-Deger-
Eylem (EDE) cercevesinde tanimlanan tiim eylem alt bilesenleri ve gostergeleriyle Ortiisen ifadelere
ortiik ya da dolayl olarak yer verildigi goriilmektedir. Bu durum, tinitenin adalet degerini ¢cok boyutlu
bir sekilde ele alma potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) temel alinarak 2024 yilinda
MEB tarafindan yayimlanan Ortadgretim 9. sinif tarih ders kitabinda yer alan “Orta Cag Medeniyetleri”
iinitesinde, Erdem-Deger-Eylem Cercevesi kapsaminda adalet degerinin &grencilere hangi deger
egitimi yontem/yaklasimlar: araciligiyla sunuldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular, adalet
degerinin Ogrencilere kazandirilmasinda en ¢ok kullanilan yaklasimin deger telkini (f=47) oldugunu
ortaya koymustur. Bu yaklasim, 6grencilerin dogrudan bilgi aktarimi yoluyla ideal davranis kaliplarim
dgrenmelerini temel almaktadir. Ote yandan, rnek olay yéntemi (f=10), deger belirginlestirme (f=5),
deger analizi (f=3), gozlem yoluyla 6grenme (f=5) gibi 6grenci merkezli yaklasimlarin da sinurl diizeyde
kullanildig1 goriilmektedir. Bu durum igerik diizeyinde tespit edilen gii¢lii temsilin, kullanilan deger
egitimi yaklasimlari/yontemleri agisindan siirli kaldigini gostermektedir. Oysaki gliniimiiz egitim
paradigmasi degerlerin davranisa doniismesini, 6grencilerin aktif katilimini ve duyussal gelisimini de
merkeze almay1 zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda 9. smuf tarih ders kitab1 “Orta Cag Medeniyetleri”
iinitesinde adalet degerine iliskin ¢ok sayida tarihsel icerik ve 6rnege yer verilmis olmakla birlikte bu
iceriklerin dogrudan ve sistematik bicimde yapilandirilmis bir deger egitimi etkinligine
donitistiiriilmedigi tespit edilmistir. Ders kitabindaki etkinliklerde, kazanimla iligkilendirilen degerlere
acgikca yer verilmedigi; duyussal hedeflerin tanimlanmadigy; kullanilacak 6gretim yontemi ya da
yaklasgimin Dbelirtilmedigi; 6grenci {riinlerine yonelik aciklayici yonergelerin sunulmadigr ve
degerlendirilebilir Slgiitlerin tanumlanmadigr goriilmektedir. Bu durum, deger egitiminin 6grenme-
Ogretme siireci iginde egitimsel etkililiginin sinirlanmasina neden olmaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli deger egitiminin uygulanabilir, katilimci ve 6grencinin anlam diinyasina
hitap eden bir bicimde yapilandirilmasini 6ngdrmektedir. Ancak analiz edilen igeriklerde bu ilkelere
tam olarak uygun biitiinciil bir deger egitimi yaklagiminin sirurli diizeyde temsil edildigi
goriilmektedir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda, tarih ders kitaplarinda adalet degerinin 6grenciler
tarafindan igsellestirilmesi ile ilgili kuramsal ¢ergeveye uygunlugu artirmak ve uygulama etkililigini
giiclendirmek amaciyla asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Tarih dersinde adalet degerinin 6grenciler tarafindan derinlemesine kavranabilmesi ve tutum ile
davranig diizeyinde i¢sellestirilebilmesi i¢in ders kitab1 kapsaminda yapilandirilmis, 6grenciyi merkeze
alan adalet temali en az bir deger egitimi etkinligine yer verilmesi 6nem arz etmektedir. Bu etkinligin,
verilen tarihsel metin ve igeriklerle biitiinliik igerisinde kurgulanmasi; 6grencilerin sorgulama, elestirel
diisiinme, empati kurma, ahlaki muhakeme ve karar verme becerilerini kullanabilecekleri 6grenme
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ortamlar1 sunmasi gerekmektedir. Etkinlik ayn1 zamanda, Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi'nde
adalet degeri igin tamimlanan eylem alt bilesenleri ve gostergelerini miimkiin oldugunca kapsayici
nitelikte olmalidur.

Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglamak amaciyla, s6z konusu etkinliklerde
drama, rol oynama, gezi-gozlem, ornek olay ¢oziimleme ve yaratici yazma gibi 6grenci merkezli
yontem ve tekniklere yer verilmelidir. Bu tiir yontemler, 6grencilerin tarihsel baglamlar iizerinden
adalet ilkesini ¢ok boyutlu bicimde degerlendirmelerine ve giincel yasamla iligkilendirmelerine imkan
tanimaktadir. Ayrica, 6grenme siirecinin sonunda 6grenci {iriinlerinin duyussal hedeflerle uyumlu
bicimde degerlendirilmesi, adalet degerinin bilissel bilgi diizeyinin Gtesinde tutum ve davranisa
dontismesini destekleyecektir.

Deger egitiminin etkili bicimde gerceklestirilebilmesi igin 6gretmenlerin, yalnizca konu alan bilgisine
degil ayni zamanda degerlerin pedagojik aktarimina iliskin yeterli donanima sahip olmalar:
gerekmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin deger egitimi siirecinde rehberlik rollerini yerine
getirebilmeleri igin; deger temelli 6grenme yaklasimlarini tanimalari, Erdem-Deger-Eylem (EDE)
Cergevesi gibi modelleri uygulamaya aktarabilmeleri ve 6grenci merkezli yontemleri (6rnegin 6rnek
olay, tartisma, ahlaki muhakeme, drama) etkili bicimde kullanabilmeleri 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlarinda deger egitiminin ilke, yontem ve
uygulamalarma dair igeriklerin yer almasi, uygulama kalitesini artiracak ve degerlerin 6grenci
tarafindan igsellestirilmesine katki saglayacaktir. “Orta Cag Medeniyetleri” iinitesi 6zelinde, adalet
degerine iliskin eylem gostergelerini biitiinciil bicimde iceren ve Ogrenci katilimini esas alan bir
etkinligin ders kitab: iginde dogrudan yapilandirilmis sekilde sunulmasi, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli”nin deger temelli egitim anlayisiyla da ortiisen islevsel bir uygulama olacaktir.
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Makale Bilgi Formu

Yazarin Katkilar1 Makale tek yazarlidir.

Cikar Catismasi Bildirimi Yazar tarafindan potansiyel ¢ikar catismasi bildirilmemistir.
Destek/Destekleyen Bu arastirma i¢in herhangi bir kamu kurulusundan, 6zel veya kar
Kuruluslar amaci giitmeyen sektorlerden hibe alinmamastir.

Etik Onay ve Katilima “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Baglaminda 9. Smif Tarih Ders
Rizasi Kitabinda Adalet Degerinin Temsili: Erdem-Deger-Eylem

Cergevesine Dayali Analiz” bashikli calisma etik kurul onay:
gerektirmemektedir. Yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyuldugu, toplanan veriler iizerinde herhangi bir
tahrifat yapilmadig1 yazar tarafindan beyan edilmistir.
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